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RESUMO

Esta dissertacdo teve como objetivo geral investigar o Programa Nacional de
Integracdo da Educacdo Profissional com a Educag¢do Basica na Modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA) a partir de estudo de caso sobre o
PROEJA-IFBA / Campus Santo Amaro. A pesquisa foi realizada a partir da
percepcdo docente, através do estudo dos documentos oficiais e entrevistas
realizadas com os professores atuantes no programa, nesta unidade. Estruturado
em trés capitulos, o texto traz, inicialmente, uma reflexado e analise sobre as politicas
publicas para a juventude popular relacionada ao campo educacional e com foco no
ensino médio profissional. O segundo capitulo € dedicado a um breve histérico da
Rede Federal de Educacéao Profissional e Tecnoldgica, além de abordar a origem do
Instituto Federal de Educacdo da Bahia e do campus Santo Amaro, onde foi
realizada a pesquisa. No terceiro capitulo tratou-se de analisar o curso técnico de
seguranca do trabalho do IFBA campus Santo Amaro, a partir da percepcao docente
sobre a politica publica, a pratica docente e os entraves e desafios para efetivacdo
do programa. A analise de dados levou a constatacdo de que um dos entraves da
qualidade da educacao ofertada aos jovens e adultos é a perspectiva docente da
perda de prestigio do IFBA, a partir da implantacéo deste curso, por tratar-se de uma
politica destinada a camadas populares. Por outro lado, os docentes avaliam o
PROEJA como uma politica em potencial, que necessita de ajustes no que tange a

sua efetivacdo administrativa, pedagogica e metodologica.

Palavras-chave: Politicas Publicas; PROEJA; Percepcdo Docente; IFBA; Educacéo

Profissional.



ABSTRACT

This dissertation had as general objective to investigate the National Program of
Integration of Professional Education with Basic Education in the Modality of
Education of Young and Adults (PROEJA) from a case study on PROEJA-IFBA /
Campus Santo Amaro. The research was carried out based on teacher perception,
through the study of the official documents and interviews with the teachers working
in the program, in this unit. Structured in three chapters, the text initially brings a
reflection and analysis on the public policies for the popular youth related to the
educational field and focusing on high school professional. The second chapter is
devoted to a brief history of the Federal Network of Professional and Technological
Education, as well as addressing the origin of the Federal Institute of Education of
Bahia and the Santo Amaro campus, where the research was carried out. In the third
chapter, it was analyzed the technical course of work safety of the IFBA Campus
Santo Amaro, based on the teacher's perception of public policy, teaching practice
and the obstacles and challenges to the effectiveness of the program. The data
analysis led to the realization that one of the obstacles to the quality of education
offered to young people and adults is the teaching perspective of the loss of prestige
of the IFBA, since the implementation of this course, because it is a policy aimed at
the popular classes. On the other hand, teachers evaluate PROEJA as a potential
policy, which needs adjustments in terms of its administrative, pedagogical and

methodological effectiveness.

Keywords: Public Policies; PROEJA; Teaching Perception; IFBA; Professional

education
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INTRODUCAO

A escolha deste tema traduz um pouco das aspiragdes, dos sentimentos e do
caminhar académico de uma mulher negra, nordestina e egressa de escola publica
no Estado da Bahia. A escrita desta dissertacdo traz por si sé a representacao da
conquista e da vitoria de mais uma etapa de formacdo académica marcada pelo
rompimento de barreiras ao superar um caminho previamente escrito e incomum.

Trata-se de parte do panorama educacional baiano e brasileiro que carrega
altos indices de pobreza e analfabetismo. Conclui o ensino médio no Centro Federal
de Educacdo Tecnoldgica (CEFET-BA) em 1999 e consegui aprovacao para cursar
a Licenciatura em Pedagogia na Universidade Federal da Bahia.

Inusitadamente sou uma das primeiras netas dentro de uma familia
descendente de uma lavadeira analfabeta do reconcavo da Bahia a conseguir cursar
0 nivel superior em uma universidade publica. Dentre as dificuldades que me
cercavam optei por avancar e romper com um destino ja tracado. Ousei estudar e
trabalhar de forma concomitante, igual a milhares de jovens de origem simples,
decidida a superar todas as dificuldades e disposta a intervir em outras realidades
semelhantes a minha. Participei de grupos de estudos, iniciacdo cientifica e ao fim
da graduacao fui selecionada para cursar uma especializacdo na Universidade de
Brasilia. Em 2014 iniciei o mestrado profissional em Educacdo de Jovens e Adultos
na Universidade do Estado da Bahia e comecei a perceber o quanto minhas
inquietacBes e experiéncias poderiam interferir na producdo de conhecimento da
educacdo de jovens e adultos. Curiosa e inquieta continuo meus estudos no
Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Rio de
Janeiro (PPGE) via transferéncia ex officio, jA que sou esposa de militar e mudei de
residéncia para acompanha-lo.

Ingressei como professora na rede federal de educacédo profissional e
tecnologica da Bahia no ano de 2014 e avencei estudando sobre o Programa
Nacional de Integracdo da Educagdo Profissional com a Educacdo Basica
(PROEJA) no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA) —
campus Santo Amaro. Sinto que meus ideais de dialogo e problematizacdes séo
potencializados pela docéncia.

O interesse por essa tematica surgiu por ter trabalhado como coordenadora

do curso PROEJA-FIC no Municipio de Salvador em parceria com o IFBA e, em
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seguida, por fazer parte da comissdo de avaliagdo do mesmo curso no Campus
Santo Amaro, o que possibilitou uma maior aproximagdo com a realidade do
Programa.

Dentro da instituicdo, nas reunides e em conversas informais com o0s
professores do PROEJA, percebi a grande necessidade de aprofundamento
epistemologico sobre o curso, sua proposta, desafios e tensées provocadas no
campus. As diferentes percepcbes docentes sobre o curso desembocam na
avaliacdo sobre a pertinéncia de sua continuidade. O PROEJA constitui um novo e
intrigante campo de pesquisa, jA que nos referimos a integracdo da Educacdo de
Jovens e Adultos com a Educacédo profissional oferecida em uma escola técnica
tradicionalmente reconhecida pelo ensino de exceléncia.

Esta dissertacdo apresenta-se como uma contribuicdo para a comunidade
escolar do curso Técnico em Seguranca do Trabalho na modalidade PROEJA do
IFBA Campus Santo Amaro que se configura como objeto de estudo deste trabalho.

Enquanto professora e membro da comissdo de avaliacdo do PROEJA do
Campus, pude observar e interagir com 0s atores sociais do programa que me
deram subsidios para afirmar que, apesar do PROEJA vir de uma proposta do
Governo Federal, trouxe consigo algumas dificuldades para efetivacao da proposta e
muitas resisténcias declaradas ou veladas por parte dos professores em relacdo ao
publico alvo destinado. Por considerar essencial ir além da retorica do discurso
oficial a respeito do PROEJA e objetivando verificar a percepcéo docente sobre essa
politica educacional, como vem sendo entendida e colocada em préatica no IFBA
campus Santo Amaro, observei e entrevistei os docentes atuantes nesta modalidade
e comecei a debrucar-me sobre esta politica.

Antes de iniciarmos a discussdo acerca das caracteristicas do curso
PROEJA, das relacdes estabelecidas entre percepcdo docente e os documentos
oficiais, & essencial apresentar os referenciais teéricos nos quais nos apoiamos, 0

que sera feito no capitulo 1.

Algumas indagacdes surgem decorrentes da criacdo do PROEJA e da sua
vinculacdo as redes federais de ensino: Por que a oferta de Educacdo de Jovens e
Adultos nos Institutos Federais (IF)? Quais mudancas trariam a Educacéo de Jovens
e Adultos (EJA) para os IF? Como se da a integracdo do ensino médio com a

educacao profissional na EJA? Quais as diferencas entre os estudantes dos cursos
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ja existentes nos IFs e os da EJA? O IF atende satisfatoriamente o que determina o
decreto n° Decreto n° 5.840/2006 para a oferta do PROEJA?

Apresenta-se como objetivo geral deste trabalho analisar os significados
dados ao PROEJA, no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia
— IFBA, Campus Santo Amaro a partir da percepcdo dos docentes envolvidos.

Apresentam-se 0s seguintes objetivos especificos:

a) Analisar a politica do PROEJA no Brasil e suas implicac6es no IFBA/Campus
Santo Amaro.

b) Identificar quais as concepcdes dos docentes sobre o Programa PROEJA e
compara-las com o discurso oficial do PROEJA.

d) Analisar quais os entraves e desafios encontrados na experiéncia do PROEJA

no IFBA/Campus Santo Amaro — BA.

A relevancia social dessa proposta relaciona-se com a dimensédo da
populacdo jovem e adulta brasileira que se encontra com baixa escolaridade.
Trata-se de mais de 15,6 milhdes de pessoas, atendidas pelas redes publicas e
privada de ensino, que buscam a escola com multiplas expectativas, seja de
alcancar um nivel melhor de escolaridade, um maior reconhecimento da
sociedade, de obter conhecimentos para lutar pelos seus direitos, ou seja, pela

expectativa de ascenséo economica e social (RUMMERT, 2010).

Do ponto de vista académico, a proposta encontra relevancia na pequena
guantidade de trabalhos que tratam da tematica, tendo como l6cus de formacao

as instituicbes de educacéo profissional e sua integracdo com a EJA.

Procedimentos Metodoldgicos

A metodologia desta pesquisa tenta esclarecer a percep¢do atribuida ao
PROEJA pelos professores que atuam no Programa por meio de uma abordagem
qualitativa e pautada nos discursos dos sujeitos. Buscando atingir o objetivo
apresentado anteriormente e levantar as informacdes mais relevantes,

desenvolvemos a pesquisa através dos seguintes passos:
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e Levantamento bibliografico e documental;

e Coleta de dados em setores do IFBA como a Coordenagao de Registros
Escolares (CORES), Pré-Reitoria de Ensino (PROEN) e a coordenagdo do
curso de Seguranca do Trabalho na modalidade EJA

e Realizacao de entrevistas com os docentes do PROEJA;

e Andlise das entrevistas e demais informacdes levantadas.

Iniciamos a pesquisa a partir de um levantamento bibliografico sobre o
PROEJA. Analisamos o0s aspectos legais e as politicas publicas, legislacdo da
Educacdo de Jovens e Adultos, legislagdo do PROEJA e o Documento Base do
PROEJA (Brasil, 2007). Analisamos também, as producdes académicas sobre o
Programa, incluindo teses de doutorado, dissertacdes de mestrado, livros, artigos,
comunicacgdes e resumos, buscando verificar as vertentes em que o PROEJA tem

sido analisado.

A coleta de dados foi feita com professores que fazem parte do corpo
docente da instituicdo de forma efetiva e gestores do IFBA, visando fazer um
diagnéstico da percepcao dos docentes que integram a Educacédo Profissional e a
Educacdo de Jovens e Adultos sobre o PROEJA. Assim, foram entrevistados 24
professores, sendo 12 professores pertencentes a area propedéutica e 12 a area
técnica. Todos responderam a entrevista semiestruturada que, apesar de iniciada
com roteiro prévio, foi modificada com o decorrer da pesquisa, gravada e transcrita
pela pesquisadora com autorizagcdo dos participantes para esta dissertagdo, com o
propdsito de compreender, a partir dos discursos dos sujeitos pesquisados, as

percepcdes deles sobre o PROEJA.

As questbes trazidas pelos docentes foram agrupadas por assunto e
apresentadas a partir de trés eixos: percep¢do docente sobre o0 PROEJA, sobre sua

pratica pedagogica e sobre os discentes.
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Organizacéao do estudo

O trabalho foi organizado em trés capitulos. O primeiro capitulo apresenta
uma discussao sobre a escolarizacéo da juventude de origem popular no Brasil. Sao
apresentadas diferentes concepcdes sobre os objetivos, finalidade e publico a que
se destina esta escolarizacdo, pensada para aqueles que néo tiveram oportunidade
de frequéncia a escola regular. Chegamos entdo a discussdo sobre
institucionalizacdo do PROEJA enquanto politica publica de EJA implementada na
Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT), os
aspectos legais e tedricos com o objetivo de fornecer instrumentos necessarios para
conhecermos, sob uma perspectiva critica, a concepcdo do Programa, suas
conquistas e seus desafios.

No segundo capitulo, sera apresentado o PROEJA, os documentos que
norteiam a politica no IFBA e no campus Santo Amaro, de modo que se possa trazer
a cena as discussfes em torno da politica, problematizando-a e apontando alguns
desafios enfrentados pelo Programa. No terceiro capitulo, sdo apresentadas as
andlises das diferentes percepcdes sobre o PROEJA pelos docentes pesquisados,
das entrevistas realizadas, das observacdes feitas e dos dados oficiais cedidos pela
PROEN e pela CORES - campus Santo Amaro.

Por fim, apresentamos nas consideragdes finais as contribuicdes advindas da
pesquisa, porém com a certeza do inacabamento e que esta discussdo ndo se

encerra nesta pesquisa em razao de sua relevancia e amplitude.
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1 Juventude de origem popular e escolarizagdo para jovens e adultos no
Brasil: interpretacdes teoricas

Antes de iniciarmos as reflexdes sobre a Educacdo de Jovens e Adultos no
Brasil faz-se necessario abordarmos algumas questdes que perpassam a discussao
sobre a juventude. Afinal, a demanda pela modalidade EJA da-se em virtude do
abandono da escola pelos jovens na idade apropriada. Por que alguns continuam e
outros abandonam? Serda que estamos tratando dos mesmos jovens? O que

diferencia o grupo que permanece do que abandona?
1.1- Juventude/Juventudes

Segundo a Constituicdo Federal, o termo “Jovem” se refere aos brasileiros
com idade entre 15 e 29 anos completos. Esta delimitagcdo passou a ser utilizada
desde entéo, principalmente a partir de 2005, com a criagdo da Secretaria Nacional
de Politicas de Juventude e do Conselho Nacional de Juventude.

A juventude é uma construcdo cultural com logica propria, que designa o
jovem como sujeito de suas proprias acdes (FEIXA, 1998, p. 25). As caracteristicas
diferentes de cada grupo de jovens, desiguais condicdes de acesso aos bens
econdmicos, culturais, bem como sua relacdo com a educacédo e com o trabalho nos
remetem a analise de “JUVENTUDES”, no plural, para destacar a dinamicidade e

diversidade dos modos de ser jovem. De acordo com Simdes (2010):

As mudangas histéricas trazidas pelas transformagfes econdmicas e sociais
no mundo do trabalho, na politica e na cultura produziram uma ampliagdo
da juventude em vérios sentidos: na duragdo dessa etapa do ciclo de vida,
na abrangéncia do fenbmeno para varios setores sociais, incluindo jovens
trabalhadores, nos elementos constitutivos da experiéncia juvenil e nos
conteudos da nocéo socialmente estabelecida. ( SIMOES,2010,p.101)

Partiremos dos conceitos de Juventude de Pais (1993), Sposito (1993 2000),
Peralva(1997), Feixa (1998), Dayrell (1999, 2001) trazendo-o como uma condi¢ao
social e um tipo de representacdo que passa por mudancas psicoldgicas, sociais e
culturais variadas e entendendo-a ndo como uma etapa com inicio e fim
estabelecido, nem como uma etapa de preparacao para a vida adulta.

Diante desse contexto Melucci (apud MELUCCIE FABBRINI,1992) defende

que existe uma fase com sequéncia de tempo e que depende de uma maturacdo
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biolégica. A partir dai, segundo ele, marca-se o inicio da fase de juventude, quando
se adquire fisicamente e psicologicamente a capacidade de procriar, de se defender

e de gerir suas responsabilidades.

SO existem jovens através da singularidade da sua histéria, a partir da sua
condicéo social e cultural, do sexo e da sua afetividade. Tradicionalmente
nas nossas sociedades, a juventude emerge como um tempo de
aprendizagem e de socializacdo nas atividades adultas; ela € um tempo de
experimentacdo, uma longa procura de si mesmo. (LE BRETON, 2010,
p.40)

Porém, dada toda a complexidade da categoria, h& criticas diversas ao uso da
idade como unico parametro de referéncia para a classificacdo de alguém ser ou
estar jovem. A partir dessa discussdo, usaremos a definicdo da juventude como
parte de um processo amplo de constituicdo de sujeitos, que tem especificidades e
sao diversos. A juventude ndo se reduz a uma passagem, 0 jovem ndo é um pré-
adulto, mas é afetado e definido diretamente pelo meio social e pelas trocas
vivenciadas. Portanto, o conceito de juventude adotado traz em si algumas
especificidades. Significa que ndo ha um Unico modo de ser jovem nas camadas

populares e devido a este fato usaremos o conceito de juventudes.

Diante das desigualdades sociais brasileiras, ha que estar atento a
necessidade de politicas que atendam aos diferentes tipos de jovens, considerando
suas diversidades e desigualdades sociais. Na contemporaneidade os jovens
enfrentam muitos e diferentes desafios e situagbes de vulnerabilidade, que seréo

brevemente apresentados a seguir.

1.2- Juventude brasileira

De acordo com dados do IPEA (2013), divulgados no livro Dimensbes da
Experiéncia Juvenil Brasileira e Novos Desafios as Politicas, os jovens de 12 a 18
anos incompletos correspondiam a 21 milhGes de pessoas no Brasil, cerca de 11%
da populacdo, com concentracdo na regido Sudeste (38,7%), seguida da regido
Nordeste (30,4%). A maior parte dos jovens sdo negros (64,87%), 58% sao
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mulheres e a imensa maioria (83,5%) € pobre e vive em familias com renda per

capita inferior a um salério minimo.

Portanto, a juventude brasileira enfrenta um grande dilema cotidiano entre a
busca pela sobrevivéncia, por meio do trabalho e a possivel projecdo para o futuro
por meio da continuacéo dos estudos e profissionalizagdo. A maioria dos jovens de
origem popular tem baixos niveis de escolaridade, trabalho precario, altas taxas de
desemprego e poucas perspectivas de vida diante das altas taxas de homicidio e
violéncia dos bairros que frequentam. As politicas publicas brasileiras ainda néo
conseguiram atingir a realidade dessa parcela das juventudes que chega ao ensino
meédio, inclusive na modalidade EJA, carregando exclusdes, conflitos e contradicbes
resultado de uma sociedade excludente que interferirdo nas suas trajetorias
escolares e nos desafios que colocardo a escola. (DAYRELL; CARRANO, 2010).

Conhecer os jovens que adentram nossas escolas, conhecer e compreender
a realidade especifica que atinge cada grupo podera ser uma das estratégias

importantes sobre como lidar com os jovens estudantes brasileiros.

1.3 Escolarizagao juvenil

Quando tratamos do processo de escolarizacdo de uma juventude pertencente a
camada popular percebemos a contradicdo de oferta de educacdo para

trabalhadores e a escolarizagéo que reproduz as desigualdades sociais.

Nesse sentido:

Nosso desafio € entender as formas que, no cotidiano de jovens inseridos
em programas educativos especificos, parecem contrariar a exclusdo ou
pelo menos que, no seu proprio ponto de vista, redefinem de forma
favoravel suas relacdes com a sociedade.

(SIMOES, 2010,p. 18)

A escola € um espaco onde circulam diversas -culturas, entretanto,
comumente apresenta-se como espaco de congelamento e engessamento da
condicdo de ser jovem, reduzindo-o a condi¢do Unica de aluno. Em consequéncia
disso as instituicbes escolares desconsideram toda a riqueza, a dinamicidade e
flexibilidade da cultura juvenil. Autores como Miriam Abramovay, Mary Garcia Castro

(2015) acrescentam:
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A cultura escolar modela o clima nessas instituicbes. Muitas vezes, se
baseia em uma violéncia de cunho institucional, a qual se fundamenta na
inadequacao de diversos aspectos que constituem o cotidiano da escola -
como sistemas de normas e regras que pode ser autoritario; as formas de
convivéncia; o projeto politico-pedagogico, os recursos didaticos disponiveis
e a qualidade da educacao - em relagcdo as caracteristicas, expectativas e
demandas dos alunos. Gera-se, dessa forma, uma tensdo no
relacionamento entre os atores sociais que convivem na escola, bem como
tem lugar a negacéo do acervo cultural, de rua que os jovens carregam para
dentro das escolas.( ABRAMOWAY; CASTRO, 2015,p.40)

LAHIRE (2004) afirma que os esquemas de percepc¢ao e avaliagao trazidos
pelos jovens sdo muitas vezes distintos dos exigidos pela instituicdo de ensino. O
acervo cultural trazido pelos jovens, principalmente pelos jovens de origem popular,
a forma de falar, as crencas, os valores estdo muitos longes da cultura disseminada
e imposta pela escola.

A cultura juvenil ainda ndo tem vez e voz ativa dentro do espaco escolar, os
docentes por vezes nao consideram a sua diversidade e colocam-na em uma
condicdo passiva e homogénea. Considerando, por exemplo, o caréater
compensatorio oferecido aos jovens e adultos, ainda baseado na reposicdo de
conteudo, o ensino é direcionado ao uso de uma metodologia rigida e inflexivel que
nao leva em conta as histdrias e trajetorias de vida dos sujeitos. As instituicdes
escolares, distantes de grande parte dos jovens, ndo levam em conta seus
interesses e suas realidades. Um dos grandes desafios a serem superados pelas
instituicBes escolares € permitir que mesmo entre seus Muros 0s jovens consigam
dar seguimento a seus espacos.

E preciso perceber o jovem como “sujeito de direitos” e repensar novas
formas de politicas publicas que reconhecam a juventude dentro de suas
potencialidades e possibilidades.

Autores como Dayrell e Carrano nos apresentam um dos possiveis caminhos:

Um bom ponto de partida € nos remetermos as novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio que apontam para a
centralidade dos jovens estudantes como sujeitos do processo educativo.
No parecer do Conselho Nacional de Educacdo que a fundamenta, fica
explicita a necessidade de uma reinvencao da escola de tal forma a garantir
0 que propdem os artigos Il e VII. O primeiro trata do aprimoramento do
educando como pessoa humana, incluindo a formacdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico. O
segundo discorre sobre o reconhecimento e aceitacdo da diversidade e da
realidade concreta dos sujeitos do processo educativo, das formas de
producéo, dos processos de trabalho e das culturas a eles subjacentes. Por
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em pratica as determinac6es das novas diretrizes Curriculares significa, de
fato, desenvolver um trabalho de formac¢do humana que contemple a
totalidade dos nossos jovens estudantes. Nossas realizagbes como
docentes passam pelo conhecimento amplo sobre eles e elas. Reconhecer
experiéncias, saberes e identidades culturais sdo condicdo para o
relacionamento e o didlogo. (DAYRELL;CARRANO,2014,p. 210)

Refletir sobre os desafios que perpassam a formac&o dos jovens requer
reconhecer e possibilitar participacdo deles nos processos formativos desde a
formacdo tedrica, valores, conteudos historicos até a experimentacdo da
participacdo democratica. Nesse sentido, praticas pedagdgicas por meio de
experiéncias educativas e formativas potencializam todo o processo de ensino
aprendizagem e fortalece a construcéo da identidade.

Somado a isso, Dayrell e Carrano acrescentam:

Um outro desafio posto aos jovens, principalmente aos mais pobres que é a
demanda de construcao de identidades autbnomas, bem como a ampliagédo
de possibilidades, levam a um efeito perverso que pode ser caracterizado
como uma nova desigualdade social. Além dos jovens pobres se verem
privados da materialidade do trabalho e do acesso as condi¢bes materiais
para vivenciarem sua condi¢do juvenil, defrontam-se também com a
desigualdade no acesso aos recursos para sua auto realizagdo. Retoma-se
aqui, a importancia das politicas publicas para garantir a todos os jovens as
possibilidades de vivenciarem a juventude como uma fase de direitos a fim
de que possamos construir identidades positivas e projetos que afirmem sua
dignidade. (DAYRELL; CARRANO, 2014,p. 245)

Portanto, a escola trabalha muitas vezes com a expectativa de um perfil de
estudantes “formatados” dentro de um padréo definido como o mais aceitavel, porém
de forma geral recebe sujeitos de multiplas trajetérias e experiéncias. Como fazer
para que a metodologia de ensino seja adequada, pertinente e faca sentido para os
destinatarios? Os processos de interacdo com estes individuos heterogéneos e
diversos visando uma autonomia efetiva necessitam de escuta ativa e de muito
equilibrio. Visto que muitas vezes, mesmo com trajetorias e experiéncias dificeis de
sobrevivéncia, a persisténcia em continuar os estudos deve ser vista como uma

vontade de superacao desta realidade.

1.4 Trabalho Docente e Juventude de origem popular

Pensar uma escola e uma pratica docente que atenda a “juventudes” de

origem popular significa reconhecer os jovens trabalhadores sem as representagdes
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inferiorizadas que se cristalizaram sobre eles. E importante procurar desnudar-se
dos preconceitos negativos e ndo reproduzi-los nas praticas pedagogicas e

metodoldgicas a que sado submetidos. Arroyo, 2010 acrescenta:

Uma representacdo dos “outro” persistente nas politicas publicas e no
pensamento escolar dos jovens que insiste em vé-los como carentes de
saberes, ignorantes, irracionais, com problemas de aprendizagem, carentes
de valores, com problemas de conduta e até violentos, ameagadores.
Consequentemente, sao propostas politicas e curriculos supletivos,
compensadores de caréncias, moralizadores de condutas.
(ARROYO0,2010,p.60)

Superar a visdo construida em torno dos adolescentes, jovens e adultos
populares é desconstruir o discurso de que eles chegam as escolas cheios de
caréncias, sem preparo e desqualificados. Romper com essa visdo e desligar-se
dessas amarras tanto nos curriculos como nas praticas pedagdgicas apresenta-se
como um grande desafio aos docentes envolvidos. Espera-se que as
representacdes inferiorizantes construidas ao longo da histéria e que pesam sobre
esses educandos sejam desconstruidas ou que ao menos possamos oferecer a
estes jovens praticas pedagdgicas, curriculos e docentes qualificados que garantam
o direito deles terem explicacdes honestas e contextualizadas de como foram
construidas estas representacfes. Caso isso ndo aconteca estes docentes por meio
de praticas descontextualizadas apenas reforcardo a condicdo destes jovens como
marginais, incapazes de aprender. Abrir espaco as narrativas dos jovens de origem
popular, gritar pelo ndo ocultamento nos ambientes escolares € ir a procura dos
significados dessa classificacdo segregadora, visando superar 0s caminhos
perversos e injustos da exclusdo e da reprovacdo. Trata-se de trazer o
protagonismo dos jovens populares trabalhadores para o centro do debate, como
outras fontes de leitura e conhecimento visando travar uma luta por
reconhecimentos. (ARROYO, 2010).

Arroyo (2010) acrescenta:

Ha uma queixa generalizada sobre os alunos populares que vado chegando
as escolas publicas: ndo gostam de estudar, desmotivados para as licoes
dos mestres, pelos conteldos e conhecimentos dos curriculos, das
disciplinas. Essa queixa néo faria parte da visdo que se tem do povo e de
seus filhos? A representacdo social que se reforca € que a qualidade da
escola publica e até das universidades publicas cai, se deteriora, com a
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entrada dos filhos do povo, tdo desmotivados para as letras, para os
conhecimentos nobres. H&a concepcbes elitistas, segregadoras e
inferiorizantes dos jovens — adultos populares até em gestores de escolas e
universidades publicas. (ARROYO,2010,p. 130)

Portanto, alterar a postura docente para uma perspectiva de formacéo
humana exige uma abertura & diversidade, levar em consideragdo os conteudos
trazidos pelos discentes, suas especificidades e a abertura para tempos mais

flexiveis que contemplem suas necessidades de conciliar os estudos com o trabalho.

1.5A juventude e o trabalho

O mundo do trabalho, seja pela sua insercdo ou pela projecéo de futuro, tem
permeado a vida dos jovens. Dentre as mais diversas dificuldades que atravessam a
juventude popular, o caminho desigual e incerto de possibilidades de trabalho para
alguns setores e a limitacdo para outros sao fortalecidos por um dos grandes
dilemas enfrentados pelos jovens trabalhadores, que € a dificil tarefa de escolher
entre passar mais tempo no processo de escolarizagcdo e atrasar seu ingresso no
mundo do trabalho ou atender as suas necessidades basicas e iniciar sua vida
profissional no mundo do trabalho.

Diante de uma sociedade inconstante, com altos nimeros de desemprego
juvenil e com trajetorias profissionais cada vez mais incertas e imprecisas, com
menores remuneracdes, terceirizacdo e piores condi¢cdes de trabalho o proprio
jovem se vé responsabilizado pela trajetéria profissional escolhida e desempenhada.

A maioria dos jovens trabalhadores e de origem popular chega do trabalho a
Educacao de Jovens e Adultos. Corrochano (2013) acrescenta:

No Brasil, o ingresso precoce no mercado e a conciliagdo ou superposicao
de estudo e trabalho marcam a relacdo entre escola e trabalho no Brasil.
Entre os jovens mais pobres, a necessidade de apoiar a familia € um dos
principais sentidos do trabalho, mas ndo é o Unico. Para além da
necessidade demandas de maior independéncia, realizacdo pessoal, o
consumo de bens materiais e simbdlicos e a realizacdo pessoal também

podem constituir-se em motivagdes para a inser¢do no mundo do trabalho.(
CORROCHANO,2013 ,p.30)

O jovem brasileiro caracteriza-se por colocar o trabalho como elemento

central de suas expectativas. Isso se da pelo alto grau de desigualdade social,

condi¢cbes precarias de trabalho, instabilidade e baixa remuneracdo. E ao menos
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curioso a contradicdo existente entre a negacao do valor do trabalho pela sociedade
e o0s resultados empiricos em relagdo a importancia do trabalho entre os jovens
(SIMOES, 2010). Estes jovens trabalhadores brasileiros reinventam-se
cotidianamente para conseguirem suprir suas necessidades de sobrevivéncia e em
busca de “estratégias econdmicas para defender-se das injusticas socais” (TIRIBA,
2001). Decorrentes das crises econdmicas e da incessante busca do sucesso
profissional, muitos jovens tem buscado a educacao profissional como estratégia de
agarrar as chances de trabalho mesmo que de forma temporaria e informal. Apesar
de saberem que a escola ndo garante bons empregos, a maioria dos jovens ainda
acredita que, se ndo tiverem o minimo de escolaridade exigida pelas oportunidades
de trabalho, suas chances de insercdo serdo ainda mais reduzidas. De acordo com
Corrochano (2010):
A escola pode constituir-se em um suporte para os jovens, construindo com
eles a compreensdo de que ndo sao responsaveis pelos seus eventuais
fracassos. De maneira bastante intensa, os jovens sinalizam o desejo por
uma escola que efetivamente se articule a esfera do trabalho. Para além da
formagdo técnico - profissional, uma escola que nao os deixe solitarios na

busca por caminhos, em uma sociedade onde os mecanismos e protecéao
social séo relevantes, mas ainda recentes. (CORROCHANO,2010,p.38)

Precisamos salientar que, dentro do panorama educacional brasileiro, negar
escolarizacdo ao jovem nao significa somente ndo oferecer a ele a educacao, mas
ressaltamos a forma mascarada de negacdo, nao oferecer condicbes de
permanéncia nos sistemas escolares. Isto significa obriga-lo a ter que optar entre
estudar em condicdes precarias, estudar e trabalhar ou abandonar os estudos para
trabalhar. As transformacfes sociais interferem diretamente no papel que a
educacdo ocupa na execucao das atividades laborais juvenis, iniciadas cada vez

mais cedo, ainda que por meio do trabalho informal ou precarizado.

Segundo Prestes (2009), “ndo tem como negar que nem
alfabetizacao/escolarizacdo e nem a qualificacdo profissional s&o condi¢cbes
suficientes para assegurar ao trabalhador o ingresso no mercado de trabalho.” Isso,
porque a autora entende que € necessario pensar em acgfes gque auxiliem ao jovem
e ao adulto resolverem seus problemas e de sua comunidade. Neste caminhar, é

imprescindivel que os cursos ofertados, para além da formagé&o técnica, do ensinar a
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como fazer, ampliem a capacidade de se perceber como sujeito social, capaz de

compreender 0 seu ser e sua razao de estar no mundo.

E importante compreender que o adulto, objetivo principal desta modalidade
de ensino, ndo € um sujeito pronto, acabado, fechado em si, por conta do tempo de
vida ou da experiéncia. Enquanto ser humano, ser do inacabamento, o adulto

também esta em formacéao.

Em tempo, € importante compreender que os jovens inseridos nos cursos de
EJA, também enfrentam a realidade da incerteza, da imaturidade e da busca pelo
trabalho. A maioria dos jovens brasileiros esta ou estiveram inseridos no mundo do
trabalho e estdo preocupados com o desemprego, a violéncia e a droga, nesta
ordem de importancia. Além disso, sdo sujeitos excluidos dos processos de
formacgao escolarizada, do emprego, além das tradicionais formas de exclusdo por
etnia e sexo (SPOSITO, 2003).
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2 Educacdo Profissional e Tecnoldgica no Instituto Federal de Educacéo,

Ciéncia e Tecnologia da Bahia- IFBA.

“Onde quer que haja mulheres e homens, ha sempre o que fazer, ha sempre
0 que ensinar, ha sempre o que aprender”.

Paulo Freire

Visando contextualizar as discussfes propostas sobre o estudo do PROEJA
apresentaremos um breve historico dos Institutos Federais e do Instituto Federal da
Bahia.

Quando analisamos a histéria da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil
notamos que diversos programas e projetos de escolarizacdo foram implantados,
porém, constantemente ndo demonstraram engajamento e comprometimento com
sua efetividade. A fluidez e inconsisténcia, quando relembramos os programas e
politicas em EJA, se da muitas vezes por tratar-se de programas/campanhas de
governo e nao politicas publicas de Estado. Em consequéncia disso, é que
frequente, ao terminar o governo, termina também a politica. Uma das alternativas
propostas por Roméo (2007) é que precisamos substituir a ideia da EJA como uma
reparacao por uma oferta de educacéo permanente que garanta o direito de educar
e de aprender ao longo de toda a vida, sem reparacfes e compensacoes, tendo-a

como uma modalidade de ensino voltada a um publico especifico.

2.1 Um breve historico da Rede Federal de Educacdo Profissional e

Tecnoldgica

A Rede Federal de Educacgédo Profissional, Cientifica e Tecnologica inicia sua
historia em 1909, por meio do decreto n°® 7.566, sob o governo de Nilo Pecanha, com
a criacdo de 19 escolas de Aprendizes e Artifices como instrumento de politica
voltado para o ensino de uma profissdo para pessoas pobres, sem recursos e
desvalidas. Em 1942, transformam-se em Escolas Industriais e Técnicas com oferta
de formacdo profissional. No ano de 1959, as escolas ganham autonomia
administrativa e autonomia didatica e passam a denominarem-se Escolas Técnicas

Federais. Em 1994 as Escolas Técnicas sdo transformadas em Centros Federais de
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Educacdo Tecnoldgica (CEFET), apesar desta medida sé se efetivar em 1999. Por
meio da lei N° 11.892/08 é instituido a Rede Federal de Educacao Profissional,
Cientifica e Tecnologica (RFEPCT), que cria os Institutos Federais de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia, ofertando a educacdo profissional nos diferentes niveis de

ensino e atuando na educacgéao basica, profissional e superior.

Atualmente os Institutos Federais representam uma importante forma de
acesso as conquistas cientificas e tecnologicas de qualidade por meio do trabalho
vinculado da educacéo profissional e tecnolégica a elevacdo de escolaridade do

jovem e adulto trabalhador.
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Figura 01: Linha do Tempo Rede Federal de Educacéo Profissional e

Tecnoldgica
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Conforme linha do tempo apresentada na figura 1, além da expansdo no
namero de campi, no que se refere as ofertas de vagas nos institutos, o artigo n° 8
da Lei 11.892/08 garante que o Instituto Federal, em cada exercicio, devera garantir
o minimo de 50% (cinquenta por cento) de suas vagas para atender e ministrar
educacgédo profissional técnica de nivel médio, prioritariamente, na forma de cursos
integrados para os concluintes do ensino fundamental e para o publico da educagéo
de jovens e adultos. Também determina que cada instituto ofereca o minimo de 20%
(vinte por cento) de suas vagas para atender cursos de licenciatura, bem como
programas especiais de formacdo pedagodgica, com vistas na formacdo de
professores para a educacao basica, sobretudo nas areas de ciéncias e matemaética,
e para a educacdo profissional. Os Institutos Federais sdo equiparados! as
Universidades, porém, com a obrigatoriedade de oferta dos cursos técnicos de nivel

meédio que articulem a triade: ensino, pesquisa e extensao.

Atualmente, a Rede Federal € composta pelos Institutos Federais de
Educacédo, Ciéncia e Tecnologia, a Universidade Tecnoldgica Federal do Parana
(UTFPR), Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca
(CEFET-RJ) e de Minas Gerais (CEFET-MG), Escolas Técnicas vinculadas as
Universidades Federais e pelo Colégio Pedro II. Ao todo sdo mais de 562 unidades

ja em funcionamento ou em fase de implantacdo em todo o pais. (MEC, 2015).

L Art. 22 Os Institutos Federais séo instituicdes de educacgéo superior, basica e profissional,
pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de educacgéo profissional e tecnologica nas
diferentes modalidades de ensino, com base na conjugacéo de conhecimentos técnicos e
tecnolégicos com as suas praticas pedagdégicas, nos termos desta Lei.

§ 12 Para efeito da incidéncia das disposi¢cfes que regem a regulacéo, avaliagdo e supervisao
das instituicBes e dos cursos de educacao superior, os Institutos Federais sao equiparados as
universidades federais.

§ 22 No ambito de sua atuacéo, os Institutos Federais exercerdo o papel de instituicdes
acreditadoras e certificadoras de competéncias profissionais.
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2.2- Contextualizando o IFBA

Inaugurado oficialmente no dia 15 de Novembro de 1926, em um prédio novo,
moderno e com excelentes instalagdes e oficinas, a Escola de Aprendizes e Artifices
oferecia cursos de trabalhos manuais ou mecéanicos, dentre eles, marcenaria,

alfaiataria e sapataria além de curso de alfabetizacdo para os analfabetos.

A primeira expansédo ocorreu entre 1927 a 1930, ampliando a constru¢do com
mais duas oficinas. A instituicdo se modificou e inseriu novos cursos, sendo eles:
foto técnica, tipografia, pautacdo, carpintaria, mecanica, serralheria e artes
decorativas. Desde o inicio do governo Vargas (1930), as Escolas de Aprendizes
Artifices comegaram a ser vinculadas ao Ministério da Educacdo e Saude Publica.
Em 1931 foi criada a Inspetoria do Ensino Profissional Técnico (LESSA, 2002).

Apds um levantamento feito pelo setor de matriculas da Instituicdo verificou-
se que apods 25 anos de existéncia a escola possuia 450 alunos matriculados. Uma
ampliacdo significativa j& que em 1910 eram 40 estudantes e em 1934 foi

aumentado para 450.

Entre 1930 e 1945, durante o governo Vargas, o ensino profissional era
dirigido para as classes populares e a partir da Lei n° 378, de 13 de janeiro de 1937,
aconteceu a primeira mudanca na nomenclatura da instituicdo que passou a ser
denominado Liceu Industrial de Salvador e o ensino profissional destinado as
classes menos favorecidas.

A Lein® 4.127, de 25 de fevereiro de 1942 alterou o nome da escola de Liceu
Industrial de Salvador para Escola Técnica de Salvador e novamente ocorreu uma
expansdo com a oferta de mais dois novos cursos técnicos, Desenho de Arquitetura
e Desenho de Maquinas e de Eletrotécnica (LESSA, 2002: 28).

Na década de 1940, as escolas profissionais federais passaram a exigir
processo de admissdo por meio de exames de selecdo e este fator alterou
significativamente o publico atendido por essas escolas.

Entre 1961 e 1962, a Escola Técnica de Salvador sofreu outra grande
ampliacdo com a instalacdo de Laboratorios e a reforma de outros ja existentes, a
partir do apoio do Ministério da Educacdo e Cultura em convénio com paises do
Leste Europeu. (ETFBA, 1969, p. 5).
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Com a promulgagéo da Lei N° 4.759, de 20 de agosto de 1965, todas as
Escolas Técnicas da Unido foram classificadas como federais e tiveram o nome
modificado para o do seu respectivo Estado e entdo a Escola Técnica de Salvador
passa a ser denominada de Escola Técnica Federal da Bahia. Em 28 de setembro
de 1993, a Lei N° 8.711 criou o Centro Federal de Educacéo Tecnolégica da Bahia —
CEFET-BA, a partir da transformacdo da Escola Técnica Federal da Bahia. Em
1994, surgiu o primeiro campus do CEFET-BA, na cidade de Barreiras, localizada no
oeste do estado da Bahia e, em seguida, mais trés novas unidades nas cidades de
Valencga, Eungpolis e Vitoria da Conquista. A LDB de 1971 (Lei n® 5.692/71) trouxe
ao ensino profissional a caracteristica de formar para o trabalho e para atender ao
mercado de trabalho. Entretanto, a LDB seguinte (Lei 9.394/96) apresentou um
desafio a educacéao profissional de superacdo da dualidade entre formacéo geral e
especifica, ratificada e descrita no decreto 5.154/2004, onde se Ié sobre o ensino
profissional:

Art. 22 A educacgéo profissional observara as seguintes premissas:

| - organizacéo, por areas profissionais, em fungdo da estrutura socio
ocupacional e tecnoldgica;

Il - articulagdo de esforcos das areas da educacgdo, do trabalho e
emprego, e da ciéncia e tecnologia; (Redacdo dada pelo Decreto n®

8.268, de 2014)

Il - a centralidade do trabalho como principio educativo; e (Incluido
pelo Decreto n° 8.268, de 2014)

IV - a indissociabilidade entre teoria e pratica. (Incluido pelo
Decreto n° 8.268, de 2014)

Historicamente, o CEFET-BA continuava subordinado as exigéncias de
formacdo para o mercado de trabalho, com a missdo de dar ao “desvalido” uma
oportunidade de minimizar os efeitos de uma sociedade excludente. De acordo com
Araujo (2010, p. 483), a educagéao profissional precisa romper com essa dicotomia
entre teoria x pratica e guiar-se por praticas pedagogicas que permeiem a
possibilidade de construcdo conjunta e de forma concomitante entre 0s
conhecimentos gerais e 0s conhecimentos especificos.

No final de 2008, a partir da Lei n° 11.892, o Governo Federal criou os
Institutos Federais de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia, com a seguinte concepgao:


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2014/Decreto/D8268.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2014/Decreto/D8268.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2014/Decreto/D8268.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2014/Decreto/D8268.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2014/Decreto/D8268.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2014/Decreto/D8268.htm#art1
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Na proposta dos Institutos Federais, agregar a formacado académica a
preparacdo para o trabalho (compreendendo-o em seu sentido historico,
mas sem deixar de firmar o seu sentido ontolégico) e discutir os principios
das tecnologias a ele concernentes déo luz a elementos essenciais para a
definicdo de um propdsito especifico para a estrutura curricular da educagéo
profissional e tecnolégica. O que se propbem €& uma formacgéo
contextualizada, banhada de conhecimentos, principios e valores que
potencializam a acdo humana na busca de caminhos de vida mais dignos.
(MEC, 2010)

Por meio do Decreto n° 5154/04, os Institutos Federais, membros da RFEPCT
podem oferecer cursos de Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio articulada

com o Ensino Médio nos seguintes formatos:

e Integrada: Destinada aos estudantes que ja concluiram o ensino fundamental
e que a formacao profissional se dara na mesma Instituicdo e com uma Unica
matricula.

e Concomitante: Destinada aqueles que ja tenham concluido o ensino
fundamental ou estejam cursando o ensino médio, porém, com matriculas
distintas para cada curso.

e Subsequente: oferecida para quem ja concluiu o ensino médio.

2.3 -0 caminho da EJA ao PROEJA

O Programa Nacional de Integracdo da Educacao Profissional a Educacao
Basica na modalidade de Educacao de Jovens e Adultos — PROEJA, instituido pelo
Decreto n° 5.840, de 13 de julho de 2006, é uma politica publica que orienta a
unificacdo de acBes de profissionalizacdo (nas categorias formacédo inicial e
continuada de trabalhadores e Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio) a
educacdo geral (no nivel fundamental e meédio), desenvolvida na modalidade
consagrada a jovens e adultos (MACHADO, 2006).

De acordo com Machado (2006) a criacdo do PROEJA tenta superar o
modelo de educacdo oferecida aos jovens e adultos dentro de uma perspectiva
restrita de supléncia a escolaridade perdida através do aligeiramento dos processos

educacionais que na maioria das vezes eram acompanhados de baixa qualidade.
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Regido pelo decreto N° 5.840, DE 13 de Julho de 2006.:

Art. 22 As instituicdes federais de educacdo profissional deverao
implantar cursos e programas regulares do PROEJA até o ano de 2007.
§ 12 As instituicdes referidas no caput disponibilizardo ao PROEJA, em
2006, no minimo dez por cento do total das vagas de ingresso da
instituicdo, tomando como referéncia o quantitativo de matriculas do ano
anterior, ampliando essa oferta a partir do ano de 2007

Os Institutos Federais sdo obrigados a oferecer cursos na modalidade de
EJA e com o enorme desafio da inexperiéncia e da urgente necessidade de
capacitacao docente, suporte administrativo, e um curriculo integrado que atenda as

caracteristicas desta modalidade. Para Machado (2006):

O PROEJA se estabelece e ganha significacdo no contexto de
mudanca paradigmética e de busca de universalizacdo da
educacéo bésica, de ampliagdo das oportunidades de qualificacédo
profissional e de perspectivas de continuidade de estudos em nivel
superior a um publico portador de escolaridade interrompida, fator
limitador das chances de melhor inser¢do na vida social e no
mundo do trabalho. (MACHADO, 2006, p. 38)

O PROEJA traz consigo todos os debates e desafios do conceito de
educacao profissional construido e perpetuado no Brasil ao longo de décadas.
Tradicionalmente temos tido, de um lado, a educacdo profissional destinada as
camadas populares e, do outro, 0 ensino propedéutico para as classes médias. De
acordo com Machado (2006) a tentativa reparadora do programa evidencia o
reconhecimento de exclusédo educacional por uma parcela da populacdo e o desafio

de superéa-la por meio do exercicio e preparacao para o trabalho.

Continuar os estudos e descobrir a possibilidade de melhores condi¢des de
vida por meio do trabalho configura-se como essencial para um publico que, de
acordo com Santos (2006), € definido como um/a aluno/a que foi expulso/a da
escola regular ou a ela ndo chegou e que esta fora da idade considerada “certa”. Na
maioria das vezes é um aluno/uma aluna que trabalha e ndo tem tempo disponivel

para aprofundar seus estudos.

A educacédo de jovens e adultos € uma modalidade de ensino que deve se

expressar como espaco de construcdo e de valorizacdo de conhecimentos ja
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trazidos pelo sujeito, privilegiando o acolhimento e os interesses desses jovens ou
adultos, que retornam & escola para dar continuidade a sua escolarizagdo. Sob esse
prisma, oferecer um ensino médio integrado a educacao profissional ha modalidade
de Educacdo de Jovens e Adultos pode apresentar-se como um potencializador de
oportunidades aos milhares de jovens e adultos que tiveram o direito negado
durante uma idade difundida como "idade apropriada”. As intencbes descritas no
PROEJA apontam para uma articulacdo da educacdo béasica com a educacéo
profissional e o0 mundo do trabalho como tentativa de garantir o direito de acesso e

sucesso na educacéao basica a todos.

Muitas criticas existem em torno do direcionamento do Programa para o eixo
de capacitacdo para o trabalho. Dentre os aspectos apontados esta a possibilidade
de uma formacédo que vise o atendimento somente ao mercado de trabalho e
esquecendo-se do aspecto primordial e norteador que deveria guiar todas as acbes
da Educacado de Jovens e Adultos que é a formacdo humana. Sob a perspectiva de
mercado, o papel educacional do PROEJA é formar para atender aos interesses do
mercado de trabalho e manter a centralidade no eixo econdmico. Partindo destas
reflexdes criticas, Moura, 2012, defende que a formacado técnica é necessaria, mas
nao suficiente, trata-se, pois de pensar uma proposta alterativa que leve em conta a
formacao para a dimensdo humana. O autor acrescenta que ter uma educagdo com
a centralidade na dimensdo do ser humano ndo significa desprezar a técnica e a
economia, mas reafirma que o foco principal esta nos sujeitos envolvidos que além
de dominar os conhecimentos técnicos deverdo compreender a sociedade que estao

envolvidos e sua condi¢ao de ser humano emancipado e autbnomo

Tracando um breve panorama histérico do PROEJA temos o decreto n°.
2.208/1997 que determina a separacdo entre o0 ensino médio e a educacdo
profissional técnica, e sua revogacdo pelo decreto n°. 5.154/2004 que permite a
integracdo entre 0os mesmos. A partir em 13 de julho 2006 o Decreto n° 5.840,
substitui o Decreto n° 5.478/2005 instituindo o Programa Nacional de Integracédo da
Educacao Profissional com a Educacdo Béasica na Modalidade de Educacédo de
Jovens e Adultos e determina que todas as instituicdes federais devem a partir de
2006 oferecer e reservar 10% do total das vagas para cursos técnicos integrados ao
ensino médio na modalidade EJA. Por meio desta substituicdo, o programa passa a
abranger a formacéo inicial e continuada de trabalhadores do Ensino Fundamental
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(PROEJA - FIC — Formacao Inicial e Continuada) e a educac¢édo profissional técnica
de nivel médio. Além disso, o programa passa a ser oferecido também por
instituicbes publicas estaduais e municipais e entidades privadas vinculadas ao
Sistema S que é formado pelo Servico Nacional de Aprendizagem (SENAI); Servico
Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC); Servico Social da Industria (SESI);
Servigo Social do Comércio (SESC); Servigco Social de Transporte (SEST); Servigo
Nacional de Aprendizagem Agricola (SENAR); Servico Brasileiro de Apoio a Micro e
Pequenas Empresas (SEBRAE) e Servico Nacional de Aprendizagem do
Cooperativismo (SESCOOP).

Visando dar celeridade no processo de implantacdo do PROEJA, a Secretaria de
Educacdo Profissional e Tecnologica do Ministério da Educacdo realizou varias
oficinas pedagdgicas com o objetivo de capacitar gestores e professores e propor
analises e reflexdes sobre o Programa. O produto destes debates trouxe mudancas

significativas como:

Ampliacdo da carga horéria
2. Ampliacdo dos espacos educacionais, incluindo entdo as redes estaduais e
municipais.
3. Ampliacdo do programa ao ensino fundamental
Segundo o artigo 1° do decreto N° 5.840, de 13 de julho de 2006.:
Art. 1o Fica instituido, no &ambito federal, o Programa Nacional de
Integracdo da Educacédo Profissional & Educacdo Basica na Modalidade de

Educacdo de Jovens e Adultos - PROEJA, conforme as diretrizes
estabelecidas neste Decreto.

§ 10 O PROEJA abrangera os seguintes cursos e programas de educagao
profissional:

| - formacéo inicial e continuada de trabalhadores; e
Il - educacao profissional técnica de nivel médio.

8§ 20 Os cursos e programas do PROEJA deverdo considerar as
caracteristicas dos jovens e adultos atendidos, e poderao ser articulados:

| - ao ensino fundamental ou ao ensino médio, objetivando a elevagdo do
nivel de escolaridade do trabalhador, no caso da formac&o inicial e
continuada de trabalhadores, nos termos do art. 30, § 20, do Decreto no
5.154, de 23 de julho de 2004; e

Il - ao ensino médio, de forma integrada ou concomitante, nos termos do art.
40, § 10, incisos | e I, do Decreto no 5.154, de 2004
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Dentre as acdes que foram desencadeadas a partir das diretrizes, destacam-
se os cursos de especializacao voltados a formacao de profissionais para atuarem
no PROEJA e a formacdo de agentes de pesquisa multiplicadores. Apesar desses
avancos, alguns entraves sdo detectados e, nesse sentido, Oliveira e Cesarino
(2008, p. 15,16) referindo-se a percepcéo da comunidade em relacdo aos sujeitos da
EJA, afirmam:

Ha necessidade de se romper com os estigmas produzidos em relacdo aos
alunos da EJA considerados sem preparo, sem base, sujeitos que
ameacam a tradicdo de exceléncia da escola, que deve estar alerta para a
forma como a inclusdo desses sujeitos vem sendo feita, de forma a evitar

gque sejam produzidas novas exclusbes dentro do préprio sistema.
( OLIVEIRA;CESARINO,2008,p.15,16)

A partir do conceito de campo de Bourdieu, que se caracteriza como a
interiorizacdo da exterioridade, € como se o IFBA pudesse determinar no campo da
Educacao Profissional um padrédo de ensino de qualidade para a formacao do ensino

técnico e profissional.

A medida que o IFBA se consolidam como campo de qualidade da educac&o
profissional, o0s agentes em seu interior desenvolvem um habitus, a
exteriorizagcdo da interioridade (BOURDIEU, 2009), no qual a identidade da
instituicAo passa a ser alimentada pela crenca de seus agentes sociais de
gue seu trabalho é de qualidade e fortalece por meio de suas atitudes através

das préaticas cotidianas de convivéncia social e pedagdgicas

Esse movimento caracteriza a identidade da instituicdo e, fortalece o jogo de
forcas e poder para a manutencdo da ideia de hegemonia. Entretanto, quando o
governo federal por meio de leis e decretos impde sobre a instituicdo drasticas
modificagdes, como, por exemplo, a oferta do PROEJA, em sua organizagéo, as
estruturas institucionais enquanto campo social sdo tencionadas com evidentes
reflexos sobre o habitus do IFBA, de modo que os agentes envolvidos sinalizam
para a resisténcia da instituicAo pela manutencdo de sua identidade, sem
perceber que esta proposta se configura em uma negacdo de sua funcéo social

original de atendimento de uma educacao profissional publica e de qualidade.
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O decreto ainda acrescenta que os cursos do PROEJA deverédo atender as
necessidades e caracteristicas locais e regionais fortalecendo o desenvolvimento
sécio, econdmico e cultural da regido ao qual se insere o programa. Em 2007, o
Governo Federal lanca o Documento Base do PROEJA com o objetivo de orientar a

construcdo do projeto politico-pedagdgico dos cursos PROEJA.

E preciso destacar que a proposta do curso PROEJA é que ele seja realizado
prioritariamente através dos institutos federais ou podera ser adotado pelas
instituicbes publicas dos sistemas de ensino estaduais e municipais e pelas
entidades privadas nacionais de servico social, aprendizagem e formacao
profissional vinculadas ao sistema sindical (“Sistema S”), além das articulacbes
interinstitucionais ou intergovernamentais. Essa realidade denota, em seu processo
de execucdo, dificuldades operacionais, uma vez que muitas vezes 0 curso é
realizado em instituicbes sem histérico com a formacdo de EJA e possuem
estruturas e propostas pedagodgicas diferentes. Apesar de algumas iniciativas em
campus isolado dos CEFETs no campo da EJA, ainda desarticuladas da educacgéao
profissional, a rede federal ndo possuia professores formados para atuar no ensino
meédio propedéutico da EJA, quanto mais no ensino médio integrado a educacao
profissional. E importante assim, reconhecer os desafios que se estabelecem para a
consolidagdo de uma proposta de integracao curricular, buscando compreender em

seus projetos pedagdgicos as interfaces ou ndo dessa integracdo curricular.

Os documentos que embasam o PROEJA trazem a perspectiva de formagao
integral do discente, dando a ele possibilidade de compreender a realidade ao qual
estd inserido e 0 mundo do trabalho, ndo somente para atender as exigéncias de

mercado. Assim o Documento Base (2007, p 35) traz:

Assim, uma das finalidades mais significativas dos cursos técnicos
integrados no ambito de uma politica educacional publica deve ser a
capacidade de proporcionar educacao basica sélida, em vinculo estreito
com a formacéo profissional, ou seja, a formacéo integral do educando.

A formacéo assim pensada contribui para a integracdo social do

educando, o que compreende o mundo do trabalho sem resumir-se a

ele, assim como compreende a continuidade de estudos.

(DOCUMENTO BASE, 2007,p.35)
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O PROEJA foi criado com o objetivo de ofertar de forma integral a educagéao
profissional e tecnolégica na modalidade EJA. Porém faz-se necessario pensar esta
oferta de forma efetiva e eficiente, atrelada a garantia de formacdo pedagogica do
corpo docente atuante no programa, ja que os Institutos Federais apresentam pouca
experiéncia no oferecimento da modalidade de Educagéo de Jovens e Adultos.
Também é necessario um processo seletivo que dé oportunidade ao publico ao qual
a politica se destina e mecanismos que deem possibilidade de permanéncia destes
discentes, visto que a evasédo ainda € bastante significativa. Trata-se de individuos
gue foram excluidos de sua trajetoria escolar regular, que evadiram ou nunca

tiveram acesso a escola.

Esse perfil causa certo estranhamento aos docentes, atuantes no PROEJA,
pertencentes ao quadro dos Institutos Federais. Porém, como em toda instituicdo
escolar, os processos pedagogicos pressupdem as relagcbes que perpassam 0S
eixos entre o conhecimento e o poder e que acabam refletindo em algumas praticas
de ritos e mitos na instituicdo. Algumas dessas regras informais e nao ditas
compdem na instituicdo alguns elementos mais poderosos que algumas regras
explicitas. Trata-se de perceber que a proposta do PROEJA representa uma
conquista necessaria e um avanco na esfera educacional de jovens e adultos no
Brasil, portanto, € preciso destacar a relevancia da percepcao docente sobre o
curso, bem como a elaboracéo de seus planos e sua efetiva pratica como elementos
propulsores do sucesso desta politica e visando superar os desafios da sua

execucao, em especial nos institutos federais.

Prevista pelo documento de base do PROEJA, a concepcédo de ensino médio
integrado ao ensino profissionalizante destinada ao publico da EJA devera ser igual
a destinada aos adolescentes, apesar de apresentar metodologia, material didatico e
estratégias pedagdgicas especificas para cada um desses grupos. Dentro desta
perspectiva, pensar o ensino médio integrado, seja ele destinado a adolescentes ou
a jovens e adultos, é considerar as disciplinas duras e humanas em nivel igual de
importédncia e necessarias ao desenvolvimento integral dos individuos. Nesse
sentido, a discusséo visa romper com a dicotomia instaurada, na perspectiva de

buscar uma formacao integral, sem separar o que € geral e 0 que é especifico.
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Apesar desta separacgdo entre disciplinas propedéuticas e disciplinas técnicas
permearem todas as discussbes do ensino médio integrado independente da
modalidade, no PROEJA, ocorre uma maior hierarquizacao na formacao com énfase
instrumental, em detrimento dos aspectos gerais. Em virtude desta diferenciacao do
ensino médio integrado oferecido a adolescentes e o ensino médio integrado na
modalidade PROEJA temos uma distribuicdo diferenciada de carga horéaria, menor

nas disciplinas propedéuticas da EJA e maior no ensino médio integrado.

As préticas pedagdgicas que propiciem essa articulacdo exigirdo que haja
uma integracdo entre os conteludos e as vivéncias dos sujeitos para 0s quais se
destinam. Contudo, as dificuldades enfrentadas pelos professores de EJA e gestores
educacionais apontam a necessidade de refletir sobre as praticas pedagogicas que

devem ser desenvolvidas para atender com qualidade essa demanda.

Um dos entraves da qualidade da educacéo ofertada aos jovens e adultos é a
perspectiva docente de perda de prestigio da Instituicdo formadora. Segundo Moura
(2008, p.10), a prética docente é diferente de acordo com o0s niveis e modalidades
de ensino, assim como a demanda de formacdo apropriada considerando cada
especificidade dessa atuagdo. Ainda segundo o autor, as praticas para atuarem na
modalidade EJA na Educacdo Profissional devem considerar 0os seguintes eixos:
area de conhecimentos especificos; formacao didatico-politico-pedagdgica; diadlogo
constante de ambas com a sociedade em geral e com o mundo do trabalho.
(MOURA, 2008, p. 15).

Além das questbes acima descritas, as contradicdes continuam e se
destacam na relacéo dual entre a educacéo basica e profissional oferecida no Brasil,
marcada pela educacdo propedéutica para as elites, voltada para a formacédo de
futuros dirigentes, e a educacdo profissional dentro de uma perspectiva
assistencialista com o objetivo de atender aqueles que nao tinham condi¢des sociais
satisfatorias. Os debates acerca da educacao profissional e mais especificamente,
acerca do educador para a educacéo profissional, tem sido recorrentes e podem ser
percebidos na separacgéo e distingdo entre profissionalizagéo e escolarizagéao (viséo
dissociativa) ou como a “soma” da profissionalizagdo com a “escolarizagao.”
(ARAUJO, s.d, p. 6). Essa visao também repercute na pratica docente, na opcgao

metodoldgica e tem seus desdobramentos na formagéo dos alunos do PROEJA que,
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por sua vez, ndo tem sua especificidade atendida, e acabam estudando sem
motivacdo e muitas vezes desistem do processo de escolarizacdo e formagao
profissional. A necessidade de experiéncia de formacdo docente continuada é
fundamental na superacédo da dicotomia entre formacao propedéutica e profissional,
oportunizando aos docentes e demais profissionais envolvidos discutirem em

conjunto as propostas de formacao da EJA. Segundo Machado:

A maioria dos cursos de formacgdo de professores nos prepara para atuar
com o aluno ideal e - por que ndo dizer? - irreal. Aprendemos os contetidos
de nossas &reas, conhecemos algumas ferramentas pedagogicas e
metodolégicas, mas estamos longe de pensar a realidade concreta da
escola na qual iremos atuar. (MACHADO, 2009, p. 30)

Uma proposta pedagodgica nascida da necessidade dos docentes e
profissionais envolvidos tem a possibilidade de superacdo desta formacdo para o
aluno ideal do qual Machado (2009) nos fala, apontando para o aluno real que
permeia nossas salas de EJA. Esses alunos reais, os discentes do curso a ser
analisado, tém histérico de abandono da escola, ndo continuaram seus estudos na
idade regular e ndo tiveram acesso ao Ensino Fundamental na idade apropriada. A
necessidade de ajudar na renda familiar potencializou o abandono da escola para
trabalharem. Entretanto, ao se depararem com um mercado de trabalho com baixos
salarios ou até mesmo com o desemprego, retornam a escola, como possibilidade
de “salvagao” da sua condigdo precaria, acreditando que a mesma podera trazer
melhoria na qualidade de vida, salarios mais elevados e empregos efetivos. Assim,

mantém expectativas de uma formacéo educacional com qualificacao profissional.

A implantacdo efetiva do PROEJA enfrenta muitos desafios e dificuldades,
que, em grande parte, decorrem de algumas distorcbes do programa. Como
veremos mais adiante, o desafio pedagdgico e metodoldgico é enorme por constituir
uma acao inovadora, ja que a rede federal de ensino tem tradicionalmente destinado
suas ac¢Oes a alunos com trajetorias regulares e reconhecido como de “exceléncia".
Deparar-se, entdo, com jovens e adultos vindos de camadas populares e marcados
por uma trajetoria escolar cheia de interrupgbes trouxe consigo uma série de

dificuldades e percepc¢des docentes diferentes
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Para Machado (2006):

O PROEJA busca de universalizacdo da educacao basica, de ampliacdo das
oportunidades de qualificacdo profissional e de perspectivas de
continuidade de estudos em nivel superior a um publico portador de
escolaridade interrompida, fator limitador das chances de melhor insercao
na vida social e no mundo do trabalho. (MACHADO, 2006, p. 38)

2.4- O PROEJA e os Institutos Federais de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia.

Em 107 anos de histéria da Rede Federal de Educacao Profissional qual o lugar
da EJA nos Institutos Federais? Criados em 2008, por meio da Lei n°® 11.892 os IF
trazem a possibilidade de oferta de ensino da educacédo profissional para todos os

niveis e modalidades, mantendo o referencial de exceléncia que ja possuem.

O artigo 7° da referida lei traz em seus objetivos:

| - ministrar educacéo profissional técnica de nivel médio, prioritariamente
na forma de cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e
para o publico da educacao de jovens e adultos;

Assim, fica mais claro o desafio posto aos institutos de atender a populacao
jovem e adulta com a mesma exceléncia com que atendem o publico anterior.
Implantado nos Institutos Federais de forma compulsoéria, por Decreto, no ano de
2005, o PROEJA surge com muitas possibilidades de atendimento, inclusao,

atuacao docente e institucional e, a0 mesmo tempo, com muitos desafios.

O PROEJA é apresentado com um potencial de reparar e incluir uma parte da
populacdo que ndo concluiu a Educacédo Béasica na suposta idade certa e com o
objetivo de qualifica-los para o0 mundo do trabalho. Ainda que de forma obrigatéria, a
insercdo do PROEJA na rede federal significa um marco importantissimo no

contexto politico e social da educacao brasileira na modalidade de jovens e adultos.

Sob um contexto do Plano Decenal de Educacgéo para Todos (1993 — 2003) e
da Lei de Diretrizes e Bases Educagédo Nacional (Lei 9394/1996), surge o PROEJA
em 2006, com a intencao de atender a muitos brasileiros com mais de 15 anos que

ndo concluiram a Educagdo Béasica. A partir deste panorama, o PROEJA visa
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superar a separagao existente entre trabalho manual e trabalho intelectual, partindo
da perspectiva do trabalho como principio educativo. De acordo com o Documento
Base (2007, p. 38):

O quarto principio compreende o trabalho como principio educativo.

A vinculacdo da escola média com a perspectiva do trabalho ndo se pauta
pela relacdo com a ocupacdo profissional diretamente, mas pelo
entendimento de que homens e mulheres produzem sua condi¢cdo humana
pelo trabalho — acdo transformadora no mundo, de si, para si e para
outrem.( DOCUMENTO BASE,2007,p.38)

Mesmo apo6s 10 anos de implantacdo da politica, os Institutos Federais ainda
buscam o melhor caminho para atender - com o mesmo grau de qualidade e
exceléncia oferecido aos estudantes regulares - aos discentes jovens e adultos
oriundos de camadas populares, excluidos do sistema regular de ensino e com
trajetérias marcadas por idas e vindas, aprovacfes e dupla repeténcia. De acordo
com Machado (2011, p. 30), os estudantes da EJA, nos cursos técnicos de nivel
meédio da rede federal, sdo considerados pelos docentes da rede uma “ameaca” a
posicdo de exceléncia dessas instituicdes. Estamos nos referindo a um grupo de
individuos marcados por interrup¢cdes em suas trajetorias escolares, cheios de
expectativa na busca de melhores empregos, inser¢gdo no mundo do trabalho e de
ascensdo social por meio de uma educagao oferecida por uma instituicao

socialmente reconhecida por sua exceléncia e de grande valor simbdlico.

Autores como Castro, Barbosa e Barbosa (2011) relacionam a entrada desses
alunos nos institutos federais com o questionamento do que € uma educacdo de
qualidade e a quem ela é oferecida. Acrescentam que uma educacdo de qualidade
necessita ser oferecida de forma inclusiva, socialmente eficiente e democrética no
acesso e permanéncia dos educandos. Dentro deste contexto, questiona-se a
qualidade, eficiéncia e eficacia de um ensino técnico direcionado ao trabalho,
entretanto, que ainda ndo consegue efetivamente incluir os trabalhadores na medida
em que os cursos da modalidade EJA ainda sao vistos de forma negativa e
ofertados no improviso.

Um dos grandes desafios dos Institutos Federais é que, além de precisarem
manter sua exceléncia em uma modalidade diferente da habitual, ainda faz-se
necessario que seja dada atencdo aos principios e diretrizes do documento Base, a

necessidade de manter docentes qualificados, a elaboracdo de materiais didaticos e
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instrumentos avaliativos, bem como metodologias e propostas curriculares
especificas que considerem 0s saberes e experiéncias trazidas pelos discentes e
gue os auxiliem a concluirem o curso com éxito.

Segundo Moll (2010) ofertar educacéo técnica de nivel médio atrelada a EJA
e manter a qualidade historica formativa dos IF é algo desafiador e latente, j& que
ndo basta, de forma obrigatoria, permitir a entrada dos alunos de camadas
populares, mas pretendia-se democratizar a acesso a educacao publica, gratuita e
de qualidade para que de fato a politica de inclusdo se efetive. Os alunos da EJA
ainda entram nesses espagos sem sentirem-se pertencentes a estas instituicoes.
Sob esse olhar, “dentre os equivocos a serem superados esta o de que essa
modalidade de ensino pode ‘manchar’ a imagem da instituigdo, reconhecida pelo seu
ensino de exceléncia”. (SANTOS, MARTINS, BARACHO, 2010,p.226).

2.5- O PROEJA no IFBA

Com o Plano de Expanséo dos Institutos Federais no Brasil e com o objetivo
de profissionalizar cada vez mais jovens e adultos, em 2005, o presidente Luis
In4cio Lula da Silva, através do Decreto n° 5.478, de 24 de junho de 2005, institui 0
Programa de Integracdo da Educagéo Profissional ao Ensino Médio na Modalidade
Educacédo de Jovens e Adultos, o PROEJA e obriga todos os Institutos Federais de
Educacao Tecnoldgica a oferta-lo.

No ano de 2006, o CEFET-BA comeca a oferecer as primeiras turmas na
modalidade PROEJA. Inicialmente sdo criadas nas cidades de Valenca, Barreiras,
Vitéria da Conquista, Salvador e, posteriormente, no ano de 2010, em Santo Amaro.

No final de 2008, a partir da Lei 11.892, o Governo Federal transforma os
CEFETSs em Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia.

De acordo com dados fornecidos pelo SETEC/MEC sobre o numero de
matriculas, realizado em 2012 no ultimo levantamento, o PROEJA na Rede Federal
de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica na regido Nordeste apresenta um
total de 41.142 estudantes. As primeiras turmas do curso, no campus Salvador,
previstas para inicio em 2006.1, sO iniciaram aulas em 2006.2. Alguns dos
argumentos utilizados para o adiamento foi a falta de alunos, ja que o publico alvo
da politica ainda ndo conhecia o PROEJA. Assim, somente 6 campi ofertaram

cursos na modalidade PROEJA.



Tabela 02: Oferta de cursos PROEJA no IFBA (2006 — 2015)

Campus 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016
Barreiras Eletromecénica N&o foi
ofertado
Eunapolis | Agente de salde Na&o foi ofertado
Salvador Infraestrutura urbana Saneamento
Santo Né&o foi ofertado Seguranca do trabalho
Amaro
Valenca Informética, Turismo, Né&o foi Informati Né&o foi ofertado
Aquicultura ofertado ca
e
Turismo
V. da Informatica Né&o foi
Conquista ofertado

Fonte: Diretoria de Ensino-IFBA, 2016
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Em 2005, ano de criacdo do PROEJA, o IFBA era composto pelo campus

Salvador, Barreiras, Eunapolis, Valenca e Vitoria da Conquista. A partir do primeiro

momento de expansédo da Rede Federal sdo criados os campi de Camacari, Santo

Amaro, Simfes Filho e Porto Seguro. Destas nove unidades, cinco aderem ao

PROEJA no ano de 2006 como fora mostrado na tabela 02. Posteriormente, dando

continuidade a expanséo, em 2010, sdo inaugurados os campi de Feira de Santana,

llhéus, Irecé, Jacobina, Jequié, Paulo Afonso e Seabra, passando de 9 para 16 o

namero de campi. Ainda em 2010, uma nova fase de expansdo acrescentou 0s

campi de Brumado, Euclides da Cunha, Juazeiro, Lauro de Freitas e Santo Antonio

de Jesus, porém ndo chegaram a implantar turmas do PROEJA. Atualmente (2017),

do total de 23 campi, somente 0 campus Santo Amaro e Salvador possui turmas do
PROEJA.



Tabela 03: Distribuicdo de ofertas de vaga PROEJA — BA

Campus 2010 | 2011 2012 2013 2014 2015 2016
Barreiras 80 75 80 80 70 Sem oferta
Eunapolis Sem oferta
Salvador 60 60 60 60 60 60 50
St° Amaro 40 55 40 50 50 50 50
Valenca Sem 75 Sem oferta

oferta
\isd da | 35 35 40 40 40 Sem oferta
Conquista

Fonte: CORES/ IFBA
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As altas taxas de evasdo em todos os campi do IFBA reforcam o desafio

pedagogico que todos enfrentam.

Tabela 04: indice de Evasdo no PROEJA/ IFBA — 2014

Técnico 2012 2013 2014 2015 2016
Modalidade
PROEJA
8,43% 13,81% 6,14% AINDA EM ESTUDO E SEM
DADOS ATUALIZADOS

FONTE: Diretoria de Ensino / IFBA

Nesse sentido, percebemos que temos muito que avancar, principalmente

guando consideramos que, de acordo com dados da Diretoria de Gestdo de

Pessoas do Instituto, 80% dos docentes do IFBA néo possui formacao para atuar na

EJA. Portanto, problemas como evasdo, reprovacdo e praticas pedagogicas

inadequadas tornam-se mais preocupantes.

Assim, em dez anos de implantacdo do Programa, fazendo uma analise

referente ao numero de campi em atividade, o IFBA apresenta uma reducédo de

oferta nos campi de 26% para 4% nos cursos do PROEJA.



Figura 02: Mapa da localizacdo dos IFS
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O IFBA, atualmente tem 23 campi, nas cidades: Barreiras, Brumado,

Camagari, Euclides da Cunha, Eunapolis, Feira de Santana, Irecé, Ilhéus, Jacobina,
Jequié, Juazeiro, Paulo Afonso, Porto Seguro, Salinas da Margarida, Salvador,
Santo Amaro, Seabra, Simdes Filho, Ubaitaba, Valenca e Vitéria da Conquista,

Lauro de Freitas e Santo Antbnio de Jesus. Dentre eles somente 6 ofereceram o

PROEJA inicialmente e hoje, somente o campus Santo Amaro e Salvador tem

oferta nesta modalidade.
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2.6- O PROEJA no Campus Santo Amaro

A cidade de Santo Amaro situa-se no Recdncavo Baiano a 75 km da capital,
Salvador. Possui uma &rea de 493 km2, e uma populacdo de 57.811 habitantes, cuja
densidade demogréfica corresponde 117,26 (hab./ Km?2). (IBGE, 2010). Com forte
tradicdo da lavoura canavieira, a regido € marcada por importantes engenhos de
acucar, e por muitos descendentes de quilombolas. Uma das principais
preocupacfes da regido trata-se de questdes ambientais marcadas pela alta
contaminagdo por chumbo, cadmio e outros metais pesados, nas diversas areas da
cidade. Santo Amaro é uma das cidades mais contaminadas do mundo(DI GIULIO,
2010)

O atual campus de Santo Amaro, um dos campi do Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA) foi criado em 25 de setembro de
2006, ainda como CEFET-BA, e, a partir de 2008, por forca da lei 11.892/2008,
transformou-se em Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia da Bahia —
IFBA —Campus Santo Amaro.

O campus foi criado como resultado de muitas lutas dos movimentos sociais,
do poder publico local, da comunidade de Santo Amaro e dos Municipios do entorno
gue reivindicaram uma unidade do Centro Federal de Educacdo Técnica — CEFET
com o objetivo de oferecer educacdo publica, de qualidade e aumentar o
desenvolvimento e investimentos da regio.

O campus iniciou suas atividades de ensino em 2006, com 0s cursos de
Tecnologia da Informacédo e Eletromecanica na modalidade subsequente, com uma
entrada anual de 160 estudantes, 04 (quatro) professores e 06 (seis) técnicos
administrativos. Apesar da aproximacdo com uma antiga fabrica da COBRAC
(Companhia Brasileira de Chumbo), em que ha comprovacdo de contaminacdo com
o chumbo acima do permitido, a instituicdo é sediada na Rua S&o José, S/n, no
bairro Bonfim, a margem de uma linha férrea em uso. No ano de 2007 o campus
triplicou o niumero de alunos, professores e funcionérios, além de incluir os cursos
de Licenciatura da Computacdo. Atualmente, com base nos dados de 2016.2, o
campus atende 550 estudantes e possui um quadro de 74 docentes e 43 Técnicos

administrativos, além de 07 estagiarios.
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O PROEJA no campus Santo Amaro iniciou suas atividades em 2010 com o
curso de Técnico em Seguranca do Trabalho. Implantado de forma verticalizada, de
forma impositiva, sem participacdo da comunidade interna e externa, o PROEJA,
surgiu no campus como uma proposta da direcdo para dar utilidade a um novo
espaco do Campus no turno noturno e decidiu ofertar um curso técnico em
Seguranca do Trabalho na modalidade PROEJA.

De acordo com o coordenador do curso, na época, o curso foi implantado sem
qualquer consulta publica, ou estudo de demanda, sem ao menos ter um plano de
curso aprovado pelo CONSUP e sem coordenacédo de curso até 2011. Por meio da
Resolucdo n° 64 de 02 de setembro de 2011 o Plano de curso foi aprovado pelo
CONSUP - Conselho Superior do IFBA mesmo ja tendo trés moddulos em
andamento.

O curso de Técnico em Seguranca do Trabalho apresenta-se sob a forma de
curriculo integrado e possui uma carga horaria de 2.700 horas, no turno noturno.
Essa carga horaria de 2.400 horas presenciais € distribuida da seguinte forma: 1.200
horas para as disciplinas propedéuticas ou de conhecimentos gerais (formacéo de
Ensino Médio) e 1.200 horas para as disciplinas técnicas (formagéo profissional).
Apés a conclusdo das disciplinas, o estudante deve obrigatoriamente realizar o
Estagio Curricular Supervisionado de 300 horas, na propria instituicdo, ou em
empresas conveniadas e apresentar a defesa de um TCC- Trabalho de Conclusdo
de Curso, que é individual e pode ter um dos seguintes formatos: estudo de caso;
monografia; patente; protétipo; plano de negodcio; projeto experimental; plano de
desenvolvimento ou plano de intervencdo. S6 entdo, depois de aprovado, tera
concluido o curso e, podera registrar-se no MTE — Ministério do Trabalho e
Emprego.

Sob orientacdo do Documento Base do PROEJA, o curso pode ser realizado na
modalidade semipresencial e o plano de curso descreve que 75% da carga horaria
deverdo ser presenciais e o restante da carga horaria sera desenvolvido através de
atividades como: questionarios, lista de exercicios, aplicacdes praticas, visitas de
campo, resenha, resumo, debate, féruns, chats, ambiente virtual de aprendizagem
(moodle) [...]. (IFBA, 2011, pg. 30). Vale destacar que a avaliacdo & prevista no

documento no artigo 53:
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O estudante que obtiver nota que represente menos de 60% do valor das
atividades avaliativas terd direito & recuperacdo da aprendizagem
correspondente ao(s) componente(s) curricular(es) avaliado(s), durante o
processo de aprendizagem. [...]. (IFBA, 2011, p. 97)

Ha possibilidade de o estudante ndo alcancar a média ap0s recuperacéo,
porém, ele podera matricular-se nas disciplinas nas quais ndo teve aprovacéo e

solicitar aproveitamento das outras. Em caso de reprovacdo, o documento prevé:

Caso o0 estudante seja reprovado em uma ou mais disciplinas, o mesmo tera
o direito de matricular-se no mesmo médulo em que fora reprovado, apenas
para cursar a (as) disciplina (s) que ndo obteve aprovacdo. Para as outras
disciplinas ja cursadas e aprovadas, 0 estudante encaminhara
obrigatoriamente ao setor de Protocolo o requerimento de aproveitamento
das disciplinas em questéo, pedido este que sera avaliado e julgado pelo
Conselho do Curso. Se ocorrer do médulo em que tiver a disciplina (s)
reprovada (s) nao for ofertada institucionalmente, o aluno aguardaréa a oferta
do mesmo para viabilizar a continuidade dos estudos.

(IFBA, 2011, p. 99-100)

Caso haja bi-repeténcia, o estudante sera jubilado da instituicdo. No primeiro
semestre de 2010, de acordo com os dados fornecidos pela CORES, o campus
obteve um total de 39 alunos matriculados, apenas 36 cursaram e desses 36 um
total de 32 foram aprovados, 4 reprovados e desses 3 evadiram.

Tabela 05: Situagéo dos alunos no PROEJA — Campus Santo Amaro

ANO MATRICULA REPROVACAO EVASAO
2010.1 39 4 3
2010.2 32 9 7
2011.1 63 10 24
2011.2 55 23 2
2012.1 49 15 12
2012.2 43 1 1
2013.1 74 14 2
2013.2 72 17 2
2014.1 83 8 12
2014.2 66 11 4
2015.1 135 20 13
2015.2 81 13 4
2016.1* 79 EM ANDAMENTO EM ANDAMENTO

Fonte: CORES/ IFBA

Os dados apresentados demonstram que os 7 anos de implantacao do
PROEJA no campus Santo Amaro foram marcados por altos indices de reprovacao

e evasao. Vale ressaltar que, mesmo que alguns alunos estejam classificados na
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tabela 5 como reprovados existe a possibilidade deles terem desistido do curso. Nos
casos em que os estudantes sédo reprovados por duas vezes, eles sao jubilados,
porém nao ha nenhuma referéncia ao jubilamento no plano de curso.

Conforme dados apresentados na tabela n° 4, das 79 matriculas ativas em
2016.1 tivemos durante os 6 anos de implantacdo do PROEJA no campus Santo
Amaro somente 20 estudantes que conseguiram concluir o curso e 50
integralizaram2. A grande maioria dos alunos, apesar de terem avancado nos
semestres, encontram-se com alguma pendencia nas disciplinas ou conforme
previsto no plano de curso, a conclusdo e posterior certificacdo estd atrelada a
conclusdo do Estagio Curricular Supervisionado de 300 horas e na apresentacéo da
defesa de um TCC- Trabalho de Conclusdo de Curso. Alguns dos argumentos
apresentados pelos discentes trabalhadores para o abandono e ndo conclusdo do
curso se da pela impossibilidade de conciliar os horarios de trabalho com a
efetivacdo do estagio. A evasdo decorrente da falta do estagio significa a néo
conclusao do curso técnico e ndo comprovacao de conclusédo do ensino médio.

Desde o inicio da oferta do curso técnico na modalidade PROEJA no campus,
somente durante a jornada pedagdgica de 2015, por iniciativa da COTEP -
Coordenacdo Técnica Pedagodgica — e da comissdo da jornada, discutiu-se a
permanéncia do curso, a partir de um debate decorrente dos dados apresentados de
matriculas, evasao e repeténcia. A Jornada se deu com a formacéo de uma mesa de
discussdo que contou com a participacdo do professor visitante Dante Henrique

Moura e da autora desta pesquisa3.

1 O semestre 2016.1 refere-se ao periodo de Agosto a Dezembro de 2016, em decorréncia da ultima
greve em 2014.2, o campus encontra-se em calendario académico diferente do calendario regular de
ensino. 2 Alunos que integralizaram sdo os alunos que ja terminaram todos os semestres mas com
pendéncias em algumas matérias e que foram avancando, porém continuam cursando matérias que
foram reprovados. 2 Jornada Pedagdgica campus Santo Amaro em 26.11.2015, Mesa redonda com
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tema : (DES) Caminhos do PROEJA, composta pelos professores Dante Henrique Moura( IFRN) e
Suélen Gongalves ( IFBA).

Em Agosto de 2015 foi formada uma comissdo para avaliagcdo da modalidade
EJA no curso de Seguranga do Trabalho. A referida comissdo concluiu suas
atividades em 01 de dezembro de 2016 e apresentou seu entendimento sobre o
curso de seguranca do trabalho, afirmando que o curso deve permanecer com esta
modalidade para os dois proximos semestres, tempo em que as discussdes
continuardo e se aprofundardo no campus visando um posicionamento sélido da
instituicao.

De acordo com o documento a comissdo recomenda que o campus aprofunde
as discussdes que envolvem uma eventual mudanca na modalidade do curso de
seguranca do trabalho da modalidade PROEJA para a modalidade subsequente ou
integrada, bem como escute indispensavelmente toda a comunidade académica
envolvida.

Diante do acima exposto, cabe refletirmos sobre as propostas pedagodgicas e
estratégias metodologicas que possibilitem ndo s6 0 acesso a escolarizacao desses
estudantes, mas também a sua permanéncia e conclusdo, considerando a
superacao de desafios como a formacao continuada de professores e gestores, 0
uso de concepcbes e praticas politicas pedagdgicas e metodolégicas em
consonancia com a modalidade e avaliagbes permanentes que possibilitem reais
mudancas nas vidas desses estudantes. Nao ha nenhum relato de servidor ou
docente que tenha participado de curso e que pudesse oferecer meios para
compreender as especificidades do publico-alvo dessa modalidade. As acbes e
atuacOes ainda caminham no improviso e na intuicdo de cada professor, retratando
a implantacdo de um PROEJA no campus Santo Amaro sem planejamento, sem

conhecimento e sem estudo visando cobrir salas ociosas e docentes disponiveis.
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3. CAPITULO Ill - PERCEPCAO DOS PROFESSORES SOBRE PROEJA NO IFBA
CAMPUS SANTO AMARO

Este capitulo pretende analisar a percep¢do de um grupo de professores do
IFBA campus Santo Amaro que atuaram, em 2016, no PROEJA. Através de
entrevistas semiestruturadas, a analise buscou investigar as seguintes questdes:
quais as percepcdes docentes sobre o curso, sobre sua pratica pedagodgica, sobre
discentes e quais sdo os avancgos e desafios que o IFBA campus Santo Amaro
enfrenta para garantir o sucesso do programa.

3.1- O exercicio da docéncia no PROEJA

O coordenador do curso forneceu uma lista contendo o nome dos docentes
gue em 2016.1 atuaram no PROEJA, com o total de 24 professores. Dos 24
professores entrevistados, 21 sdo professores efetivos e 3 temporarios. Dentre eles
17 sédo homens e 7 sdo mulheres.

Todos os professores foram solicitos e dispostos a participar das entrevistas
para a construcao desta pesquisa. Acreditamos que o interesse dos professores se
deve, em parte, ao fato de que o campus esta passando por uma fase de avaliacdo
da continuacdo ou alteracdo da modalidade do curso técnico em seguranca do
trabalho de PROEJA para subsequente.

Apresentaremos a seguir o perfil docente atuante no curso de Seguranca
do Trabalho campus Santo Amaro, considerando a faixa etaria, a formacao

académica, o tempo de atuacédo docente e o tempo de atuacdo no PROEJA.

Embora se trate de um namero pequeno de entrevistas, estas representam
a totalidade do universo de professores do PROEJA no IFBA Santo Amaro. Por
essa razao, optamos por apresentar os dados através de graficos que ajudam a
sistematizar as respostas dadas pelos professores. Em alguns casos também

sao apresentados relatos e trechos das entrevistas realizadas.
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Gréfico 01: Numero de docente por Faixa Etaria

25a 29 anos

%

m 25329 anos
m 30 a 35 anos
M 36 a40 anos
H 41 a 50 anos

m51a60anos

Fonte: Elaboracédo da autora, com base nas respostas dos entrevistados.

Com base no gréfico 01, observamos que a maioria dos professores esta

dentro da faixa etaria de 30 a 35 anos.

Gréfico 02: Docentes por Titulagéo

Doutorandos Especialista
8% 4%

B Graduados
M Especialista
m Mestres

M Doutores

m Doutorandos

Fonte: Elaboracédo da autora, com base nas respostas dos entrevistados
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Sobre a titulacao dos professores, a maioria € especialista e possui mestrado,
enquanto 6 sdo doutores e 2 estdo cursando doutorado. Nota-se, portanto, o alto
nivel de qualificacdo dos docentes atuantes no PROEJA campus santo Amaro.

Grafico 03: Tempo de Experiéncia Docente

0a3anos 4 a5 anos
0% 4%

mO0a3anos
m4a5anos
m6a1l0anos
m1la1l5s

H mais de 15 anos

FONTE: Elaboragdo da autora, com base nas respostas dos entrevistados

Gréfico 04: Tempo de docéncia no PROEJA

H 0-3 anos
M 3-5anos
M 6 anos

Fonte: Elaborag&o da autora, com base nas respostas dos entrevistados
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Com base nos gréaficos 3 e 4 de tempo de atuacdo docente e de tempo de
atuacao no PROEJA, percebemos que 38% dos docentes tem mais de 15 anos de
experiéncia como professores. A oferta do PROEJA no campus Santo Amaro se da
ha 6 anos e 63% dos docentes atuam no curso desde sua implantacdo e
concomitantes com o0s demais cursos e modalidades oferecidas no campus,
portanto, acompanharam todo o processo de implantagdo do curso e ja conhecem a
realidade discente. O intervalo de tempo de 0 a 3 anos de servico no corresponde a

29% e refere-se aos docentes recém-concursados.

No que se refere a formagédo, 100% dos docentes ndo possuem formagao
especifica em EJA. Somente 5 professores declararam terem participado de cursos
de curta duracdo, encontros e palestras que abordaram o tema direcionado a
modalidade EJA. Este dado é muito importante, porém, preocupante, visto que
indica que os professores foram atuar no PROEJA sem nenhum preparo prévio
especifico para atuar junto ao publico de jovens e adultos, e apenas vivenciaram,
experimentaram e improvisaram metodologias e praticas pedagdgicas adequadas a
modalidade. Contudo, embora em sua totalidade os docentes ndo tenham formacéo
em educacéo de jovens e adultos, 8 declararam ter experiéncia anteriores na EJA no
ensino fundamental em escolas do Estado da Bahia.

Nas entrevistas, os docentes declararam que comecaram a dar aulas aos
alunos do PROEJA tendo como referéncia o perfil dos estudantes que concluiram o
ensino médio e estudavam em um curso técnico. Trouxeram como ponto principal
para andlise a ndo formacéo docente especifica para a EJA como causadores de

boa parte da evasao e reprovacao discente.

A insercao dos professores nas turmas de PROEJA se d&, na maioria das
vezes, por necessidade de complementar carga horaria.
Trazendo a tona esse perfil docente que atua no PROEJA, Shiroma e Lima Filho
(2011) afirmam:

Professores efetivos atuam no proeja e também em outras frentes de um
amplo leque de niveis e modalidades ofertados por essas autarquias, néo
sendo docentes exclusivos de um curso. Embora realizem reunides
periodicas, ressentem-se da falta de espacos para discusséao coletiva sobre
0 proeja na instituicdo. E preciso considerar, também, as relagdes que se
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estabelecem entre departamentos e cursos. Com longa tradicdo de oferta
de ensino técnico, as antigas escolas técnicas ampliaram sua atuacao,
incorporando os cursos superiores de tecnologia, as licenciaturas e a pds-
graduacdo lato e stricto sensu. A hierarquia existente entre areas e cursos,
gue decorre da divisdo do trabalho na sociedade, orienta as escolhas
docentes no interior da escola. Qual o reconhecimento atribuido ao
professor que trabalha com jovens e adultos nas instituicdes que se abrem
para a pesquisa e a pés-graduagdo? Para compreender as resisténcias a
implementacdo dos cursos do proeja, ha que se considerar a escassa
experiéncia com a eja e um estigma em relacdo a formacdo de
trabalhadores, contrapostos a elitizacdo estabelecida nestas instituicdes, em
razdo da concorréncia nos exames de ingresso por uma demanda elevada
em funcéo da precarizacao da escola publica estadual. ( SHIROMA;LIMA
FILHO,2001,p.45)

Os autores destacam que os docentes que dao aula no PROEJA nao
possuem necessariamente uma formacdo especifica, pois raras licenciaturas
contemplam discussfes sobre o ensino e a aprendizagem de jovens e adultos.
Como vimos anteriormente (grafico 03 e grafico 04), no IFBA campus Santo Amaro,
a maioria dos docentes tem grande experiéncia docente e atuam desde a criacédo do
PROEJA no campus, porém ainda encontram bastantes dificuldades para lecionar
nestes cursos. Quando perguntados por que resolveram atuar como professor do
PROEJA, 15 responderam nao ter tido opgcédo, mas que usaram o PROEJA para

completar carga horaria e 9 afirmaram ser opc¢ao de atuacao.

Em relacéo a opcéao de trabalho com o PROEJA foram dadas as justificativas:

[...]JPorque acredito que devemos encarar o desafio de fazer com que a escola
cumpra seu papel social de incluir todos que buscam conhecimento, além de gostar
de trabalhar com adultos e achar que, apesar de nao ter uma formacéo especifica,
tenho certa facilidade em orientar esse publico.

[...] Acho esse publico muito motivado.

[...] Uma opcéo de potencializar minha docéncia. E um desafio atras do outrol...]

[...] Acredito que posso fazer diferente e atender a necessidade desses alunos...]

[...] Tenho boa relagdo com esse publico.[...]

[...] apesar das dificuldades, gosto do perfil discente do PROEJA.[...]

[...] Gosto da experiéncia e do desafio.[...]

[...] tenho que inovar a cada aula e me estimula enquanto docente.][...]



[...] O retorno dos alunos € melhor. [...]
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A partir destes relatos podemos perceber os motivos que contribuem para que

0os docentes optam em atuar nesta modalidade. O desafio, a experiéncia e a

interacdo com o publico de jovens e adultos. Porém, os relatos indicam algumas

dificuldades.

3.2- Percepcédo Docente sobre o PROEJA

Gréafico 05: Conhecimento sobre o PROEJA

Esta conhecendo
agora atuando
8%

Nunca ouviu falar
0%

® Nunca ouviu falar
M Esta conhecendo agora
atuando

 Conhece superficialmente

B Tenho profunfo conhecimento

Fonte: Elaboracédo da autora, com base nas respostas dos entrevistados.



61

Grafico 06: Conhece a Base Legal do programa?

M sim

H ndo

Fonte: Elaboragédo da autora, com base em dados fornecidos pela CORES

Os dados coletados indicam que a maioria dos docentes conhece o Programa
bem como suas bases legais. Este conhecimento tanto do PROEJA, quanto dos
documentos oficiais pode ser explicada pelo momento que o campus viveu em 2015
e 2016. Por tratar-se do Unico campus do IFBA que ainda oferece o PROEJA, a
modalidade estd em fase de analise. Os professores foram convidados a estudar
nas suas respectivas areas os documentos oficiais do programa e discutir
coletivamente em duas jornadas pedagdgicas. Na abertura da 22 Jornada
Pedagdgica, evento que ocorreu no campus de Santo Amaro dando continuidade a
12 Jornada com o mesmo tema: (DES) Caminhos do PROEJA, a coordenadora do

DEPEN (Departamento de Ensino) afirma:

Gostaria de acrescentar o papel desempenhado pela comissdo do
PROEJA. Formada por docentes do campus e técnicos administrativos, o
grupo tem pensado o PROEJA como €&, como tem sido executado e como
poderia ser para melhorar. A angustia que o corpo docente enfrenta e a
necessidade de refletir em grupo. Os estudantes fazem pressdo do que é e
como vai ser. O momento € de fervilhdo e temos que parar para refletir.
Hoje, 0 campus tem uma comissdo que surgiu em um momento de tenséo
do PROEJA. A comisséo visa estudar se haverd mudangca ou nao de

modalidade, se havera reestruturacdo curricular e discutir os rumos do
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PROEJA campus Santo Amaro para uma formacdo mais justa e mais
integral. (COORDENADORA DO DEPEN DO IFBA,2015)

Entretanto, quando pedido para, resumidamente, explicar a proposta
curricular do PROEJA 8 professores responderam que ndo conheciam e 16

apresentaram as seguintes definicdes:

[...] E uma proposta que se pretende parte de uma politica de inclus&o social e, por
isso, deve reconhecer e dialogar com o saber do aluno trabalhador para propiciar a
estes servicos e produtos culturais aos quais nao tiveram acesso, precisando, para
tanto, levar em conta tempo e espaco diferenciado de aprendizagem, aliando
formacéo profissional e escolarizagéo basica, buscando a formacao integral.[...]

[...] O PROEJA foi criado para dar oportunidade aqueles que néo tiveram a chance
de concluir o segundo grau, aqueles que so6 fizeram o primeiro grau e querem obter
0 segundo grau e que querem ao mesmo tempo obter a certificacdo numa profisséo,
No NOSsSO caso como Técnico em Seguranca do Trabalho. O estudante vai estudar
as disciplinas do segundo grau e também as disciplinas técnicas relativas a
seguranca do trabalho.

[...] Uma proposta curricular que tem por objetivo de inclus&o social por meio da
oferta de um ensino médio integrado na modalidade EJA.

As respostas nos revelam que grande parte dos docentes, ainda que atuando
na modalidade PROEJA, desconhece suas bases legais e sua proposta curricular.

Um dos docentes entrevistado acrescenta que:

Precisamos conhecer bem as bases legais do programa e sua proposta
curricular, porém isso ainda ndo acontece aqui no campus. As praticas
docentes sem o conhecimento efetivo da politica se revela na
experimentagéo e no improviso. (AB. 4.04.16)

Nesse sentido, 0s processos pedagogicos acabam por reforcar uma lacuna
de conhecimento pré - existente entre os discentes e acabam reforcando o nao lugar
dos alunos do PROEJA, acentuando a ideia de que ndo sédo capazes de aprender.
Sobre esse aspecto FLORES (2015), em sua dissertacdo, destaca que, ao
conhecermos a realidade do campus de Santo Amaro percebemos que as maiorias
dos ingressantes ja possuem a certificacdo do Ensino Médio completo, esperava-se
gue a maior dificuldade dos discentes se desse nas disciplinas técnicas. Entretanto,
segundo sua pesquisa, 86,1% dos discentes declararam que sentem mais
dificuldades nas disciplinas propedéuticas, e 13,9% nas técnicas. Fato intrigante,

mas talvez explicado pelo dado apresentado pela pesquisadora de que muitos



63

discentes afirmam nunca terem visto anteriormente a grande maioria dos contetdos
estudados no IFBA, apresentando como justificativa o término do ensino médio em

escolas publicas com defasagem de professores.

Depois de questionados sobre 0 PROEJA em relagdo a propedéutica e se ha
alguma articulagdo curricular entre os conhecimentos propedéuticos e o0s
conhecimentos técnicos, alguns entrevistados demonstram descrédito nessa
articulacdo. Reconhecem a importancia das disciplinas propedéuticas e alegam que
os discentes chegam ao Instituto sem base ou com uma base muito fraca para
acompanhar os conteudos. Declaram, entretanto, que os professores das disciplinas
propedéuticas precisam ser preparados para atuar nesta modalidade, pois os alunos
tém dificuldades em acompanhar o andamento da disciplina decorrente de terem
ficado muito tempo sem estudar e acrescentam a necessidade da reviséao curricular.
Ainda assim, indagados sobre a avaliagdo que fazem da existéncia de um curso
profissionalizante no IFBA destinado ao publico de Jovens e Adultos, algumas falas
demonstram que acreditam na importancia de uma politica de inclusdo, como o
PROEJA, por resgatar uma clientela que tinha pouca ou nenhuma alternativa de
insercdo no mercado de trabalho, porém destacam as maiores dificuldades em
lecionar no PROEJA:
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Tabela 06: Dificuldades em lecionar no PROEJA
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Fonte: Elaborac&o da autora, com base nas respostas dos entrevistados

Dentre as dificuldades apresentadas pelos docentes, podemos perceber que
a maior parte delas esté relacionada a falta de formagdo docente especifica para
atendimento da modalidade, bem como a heterogeneidade dos discentes que
chegam ao IFBA na modalidade PROEJA. Sobre a necessidade de especificidade
de formacdo da pratica docente na modalidade de jovens e adultos destacamos o

depoimento de alguns docentes:

[...] Nao tive nenhuma formacdo direcionada a EJA, mas acredito que seja
fundamental.

[...] Talvez o grande numero de evasdo dos alunos se dé em fungdo das
metodologias que ndo sdo adequadas ao publico do PROEJA.

Base fraca refere-se a uma expressdo comum usada pelos professores, que indica despreparo dos
alunos para acompanhar as aulas e atividades propostas. Decidimos manter a mesma ao longo do

texto como uma categoria utilizada com frequéncia pelos entrevistados
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[...] Nao estamos preparados para este grupo. E muitos professores improvisam
suas praticas ou usam a mesma metodologia em todas as modalidades.

[...] J& que ndo temos preparo para trabalhar com o PROEJA, cada professor faz o
seu trabalho da maneira que acredita ser a melhor.

Entretanto, conforme tabela 7, entre os anos de 2006 a 2010, a PRPGI- Pro Reitoria
de Graduacéo e Inovagédo do IFBA ofertou cursos de qualificagdo em EJA em nivel

de especializacéo.

Tabela 07: N° de docentes que participaram da especializagédo em EJA

ANO MATRICULAS DOCENTES
2006 100 21

2007 108

2008/9 139

2010 66 0

Total 413 24

Fonte: Elaboracédo da autora, com base nas respostas dos entrevistados.

Como podemos perceber entre o0s 413 estudantes matriculados na
especializacdo somente 24 eram docentes do instituto. Nenhum dos docentes
entrevistados citou ou soube dizer por que nenhum docente do campus participou
dessa formacao. Alguns indicaram que talvez a maioria dos professores ja tivesse
titulacdo maior em nivel de mestrado e doutorado e ndo quiseram submeter-se a

uma especializagao.

Dos 24 professores entrevistados, 23 ressaltaram a base fraca dos discentes.
Porém, no que tange a forma de acesso, todos os professores destacaram que 0s
discentes que compdem o curso de técnico em seguranca do trabalho diferem do
publico alvo para o qual a politica foi pensada, ja que grande parte dos discentes
possui certificacdo de ensino médio completo, ou ainda, ensino superior incompleto
ou ja concluido. Porém nas definicbes de forma de acesso obtivemos respostas

contraditorias de alguns docentes como:
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[...] O acesso deveria ser para todos que quisessem, em caso de ndo existéncia de
vagas suficientes o critério deveria ser socioeconémico e por perfil.
[...] Fraca. Deveria haver provas de avaliagdo de matemética e de conhecimentos

gerais, além de portugués.

Um aspecto que merece destaque é que fica explicito nos discursos dos
docentes uma contradicdo. De um lado temos professores que percebem a
necessidade do curso atender aqueles jovens e adultos que efetivamente néo
concluiram o ensino médio dando-lhe possibilidade de uma formacéo técnica. De
outro lado, temos professores que salientam a necessidade do processo de selecao
mais rigido. De acordo com o Plano de curso de Seguranca do Trabalho na
modalidade PROEJA no IFBA Campus Santo Amaro, quando abordado condicbes

de acesso, temos:

O processo de selecdo proposto estd pautado de acordo com a atual
Resolucdo do CONSUP de n° 13 de Maio de 2011, que trata do processo
seletivo para os Cursos do PROEJA, em seu artigo 1° que rege a
aprovacao do processo seletivo, para o ingresso dos estudantes nos cursos
técnicos do Programa de Integracdo da Educacdo Profissional do Ensino
Médio na Modalidade de Jovens e Adultos — PROEJA, deste instituto, o qual
serd coordenado pela Reitoria de Ensino e realizadas (sic) em datas
distintas das demais modalidades do curso do IFBA, da seguinte forma: 1°)
Preenchimento do questionario Sécio Educativo; 2°) Participacdo da
palestra informativa sobre o curso pretendido; 3°) Prova de redacéo; 4°)
Entrevista.(IFBA, 2011, p. 19-20)

Entre os anos de 2010 e 2011 a forma de ingresso no PROEJA se dava por
meio de provas, o que significa afirmar que os estudantes eram selecionados
levando apenas em consideracdo o mérito alcancado na execucdo da avaliacao.
Vale ressaltar que o exame era 0 mesmo realizado nas demais modalidades.

A partir da aprovacao do plano do curso, no ano de 2012, a selecdo se da por
meio de entrevista com assistente social e pedagoga para avaliagdo de
vulnerabilidade socioecondmica e escolaridade acrescido de uma redacéao.

Algumas falas dos docentes demonstram o desconforto com o publico da EJA
gue na grande maioria € de camadas populares mais desfavorecidas e que, de
acordo com os professores, apresenta grandes dificuldades de acompanhamento
pedagogico. Declaram que recebem turmas ‘fracas’ e com um déficit enorme de

conteudo.
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O coordenador do curso entre o periodo de 2012 a 2014 e declarou que:

O estudante que entra € um publico diferente daquele que deveria entrar. O
Plano de curso regulamenta que o aluno ingressante deveria ter o EF
completo ou o EM incompleto. Com certeza mais de 90% de todo publico
gue entra ja tem EM completo. Essa questdo, inclusive, foi apresentada
para a PROEN, para que o processo seletivo criasse algum elemento,
algum artificio para poder cercear a entrada de pessoas que nao deveriam
estar por conta do que regulamenta o plano, né? Mas nunca foi efetivado.
(A.S. entrevista realizada em 08.05.2016)

O atual coordenador do curso acrescenta:

No inicio, tinhamos um maior nimero de estudantes dentro do perfil do
PROEJA, mas a tendéncia foi de diminuir. Nado sei por qual motivo, mas
houve uma diminuicdo daqueles que tém o perfil para o EJA e aumento
daqueles que ja tém o segundo grau completo. (M.H. Entrevista concedida
em 05.05.2016)

O grupo de Pedagogas e assistentes sociais do campus relatou que a partir

da criacdo da comissdo de implantacdo do PROEJA, a diretora do campus em

exercicio ja tinha definido que seria um curso de técnico em seguranca do trabalho

na modalidade PROEJA. Informaram que o grupo desconhecia a modalidade de

ensino, porém, apds algumas leituras e pesquisa propuseram um processo seletivo

gue atendesse e alcancasse o perfil do programa e que fosse o mais democratica

possivel. A sugestao foi uma anéalise documental para saber se o candidato atende

ao perfil, se era maior de 18 anos e que nao tivessem concluido o ensino médio,

para s6 depois estarem aptos a participar do sorteio. Porém, houve resisténcia

dentro da comisséo de elaboracédo do Plano de curso e hoje é feita uma sele¢éo por

meio de uma redacdo em todos os campus do IFBA, coordenado pela Pré-Reitoria

de Ensino e pelo Departamento de Selecdo de Estudantes, sem, entretanto,

considerar os pressupostos da politica.

3.3 -Percepcéo docente sobre a Pratica

Apresentaremos a seguir o grafico n°® 7 com as respostas dos professores

guando perguntados se adequam suas aulas e disciplinas ao PROEJA e se fazem

uso de algum recurso pedagogico ou metodologia especifica para 0s jovens e

adultos.
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Grafico 07: Recurso pedagdgico docente usado no PROEJA
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Fonte: Elaboracédo da autora, com base nas respostas dos entrevistados

A maioria dos docentes, conforme tratado anteriormente, depara-se com a
EJA a partir de demandas administrativas ou complementacao de carga horaria e de
forma menos frequente por escolha dos professores. Percebemos através das falas
dos docentes que, quando refletirmos sobre sua pratica, muitos destacam o uso
apenas de projetor e a tentativa de adequar suas aulas fazendo uso de seminarios.
Dos 24 professores entrevistados somente 3 destacaram 0 uso da pesquisa como

metodologia direcionada ao PROEJA.

A maioria dos docentes declarou sentir muita dificuldade em atuar na
modalidade, atribuindo entre outros motivos a falta de experiéncia, pouca formagao
e heterogeneidade do publico da EJA. Indicam que desconhecem estratégias para
articular a parte propedéutica a formacao profissional na modalidade EJA e somente
uma pequena parte afirma fazer essa articulagdo, apenas por meio do uso de textos
técnicos em suas disciplinas propedéuticas. Este foi um fato que merece destaque,
os professores da area propedéutica em sua totalidade destacam a tentativa de

articulacdo com as disciplinas técnicas.
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Todos os professores acreditam que, por meio de sua pratica, podem interferir
em algumas das dificuldades apresentadas. Refletindo sobre sua atuagédo, 0s
professores destacam 0 cansaco dos estudantes trabalhadores, o uso excessivo do
celular e a falta de concentracdo dos alunos como elementos dificultadores de um

ensino emancipatorio e significativo.

Dentre as falas dos docentes entrevistados destacamos:

[...] uso textos, técnicos ou ndo, que se articulem com a area profissionalizante, mas
isto faco também com as turmas regulares de integrado. A escolha do material
didatico € sempre cuidadosa e de acordo com o publico que trabalho, além de tentar
reformular a abordagens a determinados Sobre a formacédo, eu tento por conta
propria pesquisar e estudar sobre métodos que facilitem o aprendizado no PROEJA.

[...] Uma das dificuldades, ao menos no meu campus, € o fato de que temos um
publico bem itinerante, os alunos faltam ou desistem do curso com muita frequéncia,
este semestre tive uma turma de 15 alunos que nunca havia 0s quinze na sala, e
acabamos o semestre com 8.

[...] Outra é a falta de unido dos colegas em torno de um projeto comum, E ainda os
problemas enfrentados por falta de uma formacgé&o continuada que nos ajude a
entender e fazer acontecer a modalidade.

Podemos perceber nas falas e nos dados apresentados que a percepcgao
docente de sua pratica apresenta-se atrelada diretamente as dificuldades que estes
enfrentam cotidianamente no ensino do PROEJA. Ainda que os professores nao
sejam os Unicos atores deste cenario de ensino eles levam consigo grande parte das

atribuicbes que compdem o processo de ensino e aprendizagem.
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Bloco 3.4 - Percepcgéo sobre os discentes

Inicialmente entrevistamos os docentes buscando identificar a partir da
percepcao deles o perfil discente do curso de Seguranga do Trabalho na modalidade
PROEJA. As respostas, muitas vezes, trouxeram uma visédo negativa da modalidade,
tendo em vista o publico formado por jovens de origem popular com baixos niveis de
escolaridade e poucas perspectivas de vida, conforme discutido no capitulo 1 dessa

dissertacao.

Gréfico 08: Perfil discente a partir da descri¢cdo docente
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Fonte: Elaboracéo da autora, com base nas respostas dos entrevistados

As falas dos docentes entrevistados demonstram a desmotivacdo frente as
dificuldades encontradas no processo de ensino e aprendizagem desse grupo.
Muitos relatam que a falta de formacdo docente impossibilita um atendimento de
exceléncia com metodologias adequadas. Em muitos relatos percebemos uma
mistura de frustagdo com responsabilizagéo discente.

Os dados apresentados constatam a descricdo das falas de que os
estudantes sao trabalhadores, com pouco tempo para dedicar-se ao estudo e com
base fraca. Tal constatacdo nos leva a questionar: Se a maioria dos alunos ja
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concluiu o ensino médio por que os docentes destacam que se depara com uma
base fraca? Seria uma forma de ndo se responsabilizar? Ou sera que estes
estudantes, ainda que possuam a certificacdo de conclusdo do ensino médio, néo é

efetivamente publico alvo da politica?

Em muitos relatos também fica evidente o preconceito de alguns professores e uma
nao satisfacdo de atuar no Programa. Percebe-se por meio das falas que o
desanimo se da em grande parte pelo publico discente. Alguns professores
comparam o desempenho do integrado na modalidade PROEJA, de forma inferior

ao integrado na modalidade “regular” dando as seguintes declaracdes:

[...]S&0 estudantes diferentes do integrado regular , com mais dificuldades em
contelidos e que exigem uma dedicacdo maior.

[...]Os alunos do PROEJA demonstram dificuldades de aprendizagem.

[...]Me sinto desmotivada em atuar no PROEJA em comparacdao com os alunos do
regular, talvez pelo perfil de estudantes com mais dificuldades e menos favorecidos.

Quando questionados sobre quais sdo as principais perspectivas dos
egressos do PROEJA no futuro, muitos docentes afirmam que, em fungcdo da
caréncia, da ma formacdo e das constantes auséncias, 0os estudantes tem pouca
possibilidade de insercdo no mercado de trabalho. Acreditam que os discentes terdo
uma formacédo técnica, mas ndo conseguirdo colocacdo no mercado de trabalho.
Alguns inclusive relatam: “A regido é muito pobre em termos de oportunidades de
trabalho como Técnico de Seguranca do Trabalho.” (M.H Entrevista realizada
05.05.16).

Por outro lado, muitos docentes ressaltam o interesse desses estudantes que
busca uma melhor colocacao profissional por meio dos estudos e acrescentam que,
apesar de nao terem certeza se todos estardo inseridos no mercado de trabalho, ao
menos na area que estudaram, acreditam que estardo melhores do que estariam

Seém O Curso.

Perguntados sobre a evasao no curso, todos os professores entrevistados

afirmaram conhecer as altas taxas de evasao no campus e justificaram:
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Na maioria dos casos pelo desestimulo devido as dificuldades nas
disciplinas propedéutica dos dois primeiros semestres do curso; dificuldade
de transporte; dificuldade de conciliar estudo com afazeres do lar e também
do trabalho; longo periodo que passaram sem estudar. (J.S entrevista
realizada 20.05.16)

Imagino que é comum evas&do maior entre alunos que trabalham, devido a
dificuldade de conciliar, mas também vejo alguns desistindo porque néo se
sentem capazes de acompanhar as exigéncias de um curso que nao leva
em consideragdo as suas dificuldades basicas. (A. S entrevista realizada
05.05.16)

De acordo com os professores, os estudantes acham o IFBA uma instituicdo
muito exigente. Afirmam que os discentes estavam acostumados com um ensino
inferior e ndo se adaptaram ao Instituto. Entretanto, avaliam positivamente a
existéncia do curso no IFBA, apesar de perceberem um tratamento desigual aos

alunos da EJA.

O diretor do campus relata:

O perfil de um Proeja é diferente, é mais baixo. Mas, claro, vocé ndo pode
baixar tanto o nivel porque tem que sair alunos de qualidade, né?[...], o nivel
também n&o pode ser muito alto, porque do jeito que esté hoje, existe uma
evasao grande. (M.A. entrevista concedida em 20.05.16)

Perguntados sobre qual o olhar docente sobre os discentes do PROEJA no
campus Santo Amaro, além das questbes acima mencionadas, os docentes
chamaram a atencdo sobre a diferenciacdo de espaco fisico que os estudantes
sofrem. As salas de aula das turmas de licenciatura e o subsequente de
eletromecanica encontram-se distribuidas pavilhdo principal. S&o dois andares de
salas climatizadas e equipadas com computadores e data show. O campus possui
desnivel de modo que temos a parte de cima onde fica o pavilhdo principal e a mais
baixa encontram-se salas de aula mal iluminadas e sem climatizagéo.
Coincidentemente, relatam os docentes, € nesse espaco que funciona o PROEJA
desde sua implantacdo e ndo podemos desconsiderar que 0 espaco e 0 tempo
escolar também educam e sao pedagdgicos.
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3.5 - Datomada de consciéncia a busca de solu¢des

Desde a implantacdo impositiva do PROEJA no IFBA ndo podemos ignorar 0s
entraves e 0s desafios presentes na execuc¢ao da politica. Aspectos como a escolha
do curso em seguranga do trabalho e a atuacdo docente sem formacdo adequada
apresentam-se como dificultadores do bom funcionamento. Quando perguntados

sobre os desafios enfrentados hoje pelo PROEJA no IFBA os docentes declararam:

Grafico 09: Opinido docente sobre desafios do PROEJA
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Fonte: Elaborac&o da autora, com base nas respostas dos entrevistados.

Além dos desafios citados, 100% dos docentes ressaltam a necessidade de
formacao dos professores visando atendimento especifico ao publico do PROEJA e
considerando suas especificidades. Acrescentam que um dos maiores desafios a
continuidade do curso € conseguir atingir estudantes que efetivamente estejam
dentro do perfil para o qual a politica foi pensada. Conforme descrito anteriormente a
grande maioria dos estudantes da modalidade no Campus Santo Amaro é formada
por jovens e adultos que ja concluiram o ensino médio, ainda que com muitas
dificuldades e caréncia de contetddo. Ressaltam o alto nimero da evasdo e a

possibilidade de supera-la por meio de praticas mais significativas. Em terceiro lugar,
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mas, ndo menos importante encontramos o desafio de melhorar a estrutura fisica do
campus por meio de laboratorios de seguranca e centro de treinamento de combate

a incéndio.

Dentre os desafios citados pelos docentes consideramos que 0s meios de
acesso e permanéncia, ainda que seja um fator destacado por uma menor parte dos
professores, aparece de forma latente em todos os discursos, mesmo que de forma
indireta. Trata-se de possibilitar o recebimento de auxilios (alimentacéo, transporte),
horarios diferenciados de aula e de estagio, avalia¢cdes processuais, bem como uma
organizacdo curricular que promova o dialogo das areas propedéuticas com as
disciplinas técnicas, levando em conta os diferentes saberes e as historias de vida
dos discentes como parte formativa do processo de ensino e aprendizagem.

Outro desfio posto é considerar as trajetérias de vida acumulada pelos
estudantes do PROEJA como parte integrante e facilitador das préaticas de ensino.
Contrariando o argumento apresentado pelos professores de que o perfil dos
estudantes dificulta a pratica, a possibilidade de escuta ativa e a chance de dar voz
e vez a estes jovens representa um avango no enfrentamento das dificuldades
apresentadas pelos docentes do Campus Santo Amaro. De acordo com BOURDIEU
(2010), a percepcao dos jovens € na maioria das vezes distinta do capital cultural
exigido pela instituicdo. O acervo cultural trazido pelos jovens, principalmente pelos
jovens de origem popular, a forma de falar, as crencas, os valores estdo muitos

longes da cultura disseminada e imposta pela escola.

Um dos desafios do PROEJA se da na medida em que, apdés 10 anos da
politica, o Unico campus do IFBA que continua ofertando o curso profissionalizante
integrado na modalidade EJA é o campus Santo Amaro. Ainda assim, o referido
campus passa por uma fase de estudo, pesquisa e avaliacdo para verificar a
possibilidade de mudanca de modalidade. O diretor geral do campus afirma que os
professores da area técnica do curso Técnico em Seguranca do Trabalho - PROEJA
levantaram a hipotese de reavaliar 0 curso e apresentar uma proposta para

transformar o Proeja, em subsequente. (M.A. entrevista realizada em 20.5.16).

Para alguns docentes entrevistados, inclusive para o ex-coordenador do

curso, a discussdo da mudanca da modalidade deve envolver todos os setores da
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instituicdo. Em decorréncia dessa exigéncia docente foi criada uma comissao para
repensar o curso Seguranca do trabalho. Integrada por professores da &rea técnica,
professores das propedéuticas, o DEPEN e a COTEP a comissdo iniciou seus
trabalhos em marco de 2015.

De acordo com os docentes envolvidos existem duas linhas de trabalho: ou a
mudanc¢a da modalidade de EJA para subsequente ou a revisdo da grade curricular,
do tempo, da duracéo das disciplinas para poder mudar a forma de apresentacéo do

Curso.

Apébs 7 anos do PROEJA no campus, somente durante a jornada pedagogica
de 2015, por iniciativa da COTEP — Coordenacdo Técnica Pedagodgica — e da
comissao da jornada, discutiu-se a permanéncia do curso, a partir de um debate
decorrente dos dados apresentados de matriculas, evaséo e repeténcia. A Jornada
se deu com a formacdo de uma mesa de discussao que contou com a participacao

do professor visitante Dante Henrique Moura e da autora desta pesquisal.

Em Agosto de 2015 foi formada uma comissao para avaliacdo da modalidade
EJA no curso de Seguranga do Trabalho. A referida comissdo concluiu suas
atividades em 01 de dezembro de 2016 e apresentou seu entendimento sobre o
curso de seguranca do trabalho, afirmando que o curso deve permanecer com esta
modalidade para os dois préximos semestres, tempo em que as discussfes
continuardo e se aprofundardo no campus visando um posicionamento solido da
instituicdo. A comissao considerou que precisa de mais tempo para conclusao dos
trabalhos ja que se faz necessario escutar a comunidade académica, os estudantes
e também a comunidade externa. Diante dos argumentos expostos a cOomissao
recomendou que houvesse um estudo e aprofundamento maior sobre o PROEJA,
seus objetivos e consequéncias em virtude da alteracdo da modalidade, contando de
forma imprescindivel com a participagdo da comunidade em qualquer decisdo que
se tome.

Perguntados sobre quais as contribuicbes sugerem para superacdo e
enfrentamento dos problemas existente no conjunto desta Politica Publica no IFBA

os docentes deram as seguintes sugestoes:

Jornada Pedagégica 2015.2 ocorrida em 25.11 de 2015 no IFBA campus Santo Amaro. Mesa redonda com o
tema: Descaminhos do PROEJAL.
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Gréfico 10: Sugestdes para superacdo e enfrentamento das dificuldades
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Fonte: Elaboracéo da autora, com base nas respostas dos entrevistados.

Percebemos nas respostas dos professores que a formacgédo docente continua
aparecendo como sendo a solugdo mais latente para superacdo dos entraves no
ensino do PROEJA. Os docentes deixam claro que percebem um processo de
ensino e aprendizagem deficiente decorrente do n&o uso de metodologias
pedagogicas especificas ao publico da EJA. Relatam aspectos como a revisao
curricular e do projeto pedagdgico como essenciais além de um curso pré-técnico
que tivesse como objetivo preparar os discentes e suprir as lacunas e defasagens
conceituais trazidas em sua formacdo. Retomando um dos caminhos pontados
anteriormente, as discussdes e reflexdes se relacionam a contribuicdo de autores

como Dayrell e Carrano (2008), que nos apresentam um dos possiveis caminhos:

Um bom ponto de partida € nos remetermos as novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio que apontam para a
centralidade dos jovens estudantes como sujeitos do processo educativo.
No parecer do Conselho Nacional de Educacdo que a fundamenta, fica
explicita a necessidade de uma reinvencao da escola de tal forma a garantir
0 que propdem os artigos Il e VII. O primeiro trata do aprimoramento do
educando como pessoa humana, incluindo a formacdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico. O
segundo discorre sobre o reconhecimento e aceitacdo da diversidade e da
realidade concreta dos sujeitos do processo educativo, das formas de
producéo, dos processos de trabalho e das culturas a eles subjacentes. Por
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em pratica as determinac6es das novas diretrizes Curriculares significa, de
fato, desenvolver um trabalho de formag¢@o humana que contemple a
totalidade dos nossos jovens estudantes. Nossas realizagbes como
docentes passam pelo conhecimento amplo sobre eles e elas. Reconhecer
experiéncias, saberes e identidades culturais s&o condicdo para o
relacionamento e o dialogo. ( DAYRELL;CARRANO,2008,p.105)

Em sintese, os professores entrevistados veem o PROEJA como um
programa de inclusdo que carrega em si muitos desafios tanto institucionais quanto
profissionais. Entretanto, consideram valida a insercédo da politica nos IFs na medida
em que os ajustes necessarios sejam feitos, levando em consideracdo a escuta da
comunidade, os recursos pedagdgicos, materiais e fisicos da intuicdo, além do
atendimento da demanda local, considerando a formacdo humana integrada a

formacao técnica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Discutimos nessa pesquisa qual é o lugar do Programa Nacional de
Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Béasica na Modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos- PROEJA no Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncias e Tecnologia da Bahia no campus Santo Amaro, a partir da percepcao

docente.

Um dos objetivos desta pesquisa foi trazer o PROEJA para o centro do
debate no IFBA e, ao mesmo tempo, provocar discussdes e debates em torno do
tema. Um dos grandes desafios no caminho percorrido durante pesquisa foi a busca
de analises por parte de uma pesquisadora imersa na realidade estudada.
Questionar as certezas prévias e abrir um campo de possibilidades nas observacfes

e entrevistas feitas foi uma das maiores dificuldades.

Iniciamos trazendo algumas definicbes de juventude e as demandas de
escolarizacédo para a juventude brasileira de origem popular. Percebemos o dilema
enfrentado pela juventude brasileira entre a busca pela sobrevivéncia, por meio do
trabalho e a possivel projecao para o futuro por meio da continuacdo dos estudos. A
maioria dos jovens de origem popular tem baixos niveis de escolaridade e as
politicas publicas brasileiras ainda ndo conseguiram atingir plenamente essa parcela
das juventudes que chegam ao ensino médio, inclusive na modalidade de educacéo
de jovens e adultos.

O PROEJA foi investigado a partir das andlises do lugar que ocupa no IFBA
de acordo com a visdo dos docentes, entendendo o programa como uma politica de
assisténcia que entra na rede federal de educacdo, sem experiéncia, formacao
prévia e de forma impositiva. Destacamos a histéria da rede federal de educacéo e a
criacdo do IFBA, ressaltando como os discentes do PROEJA sé&o percebidos pelos
professores. Os estudantes do PROEJA sé&o em geral percebidos com baixo valor
social, com “base fraca de conhecimento” e como possiveis ameacas a qualidade
institucional. Vale ressaltar que encontramos compreensdes diferentes entre 0s
educadores, que oscilaram entre diferentes visdes sobre o papel do PROEJA no
IFBA.
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As analises dos dados extraidos das observagBes e entrevistas com 0s
docentes nos trouxeram a tona o fato de que o Programa ainda n&o tem claro qual o
seu lugar, sua importancia e sua identidade no campus Santo Amaro. Apesar de
alguns professores apresentarem-se de forma bastante disponivel para atuacéo na
modalidade, os mesmo ressaltam os grandes desafios e entraves de sua atuagao.
Como trabalhar com alunos trabalhadores das camadas populares? Repetidamente
ouvimos que a falta de formacdo especifica para atendimento do publico do
PROEJA é um dos maiores problemas enfrentados pelo corpo docente. A
inseguranca, frustracdo profissional ficou clara em todos os depoimentos que

traduziam pouca ou nenhuma esperanca em alteracdo do quadro institucional.

Percebemos que dentre as inquietacdes docentes citadas, a implantacdo do
programa no campus, por decisdo unilateral da gestéo, a falta de estrutura fisica, a
falta de acompanhamento institucional especifica ao desenvolvimento da politica, a
necessidade de participacdo de toda a comunidade envolvida e a auséncia de
formacao docente foi as dificuldades mais citadas. Ressaltamos as aspiracbes dos
professores em dispor de mecanismos institucionais que oferecam maior
acompanhamento e avaliacdo do programa para que 0S ajustes necessarios
acontecam, visando a concretizacdo do PROEJA, porém questionamos: Em seis
anos, por que os professores ndo buscaram formacdo? Estdo esperando que

alguém ofereca? Nao € muita passividade de um agente publico?

Entendemos que essa ideia do preparo é muito comoda. Como podem os docentes
ficarem na passividade esperando que alguém resolva prepara-los?

Conforme dados apresentados durante a pesquisa, até 2013 quatro campi do
IFBA ofertavam cursos na modalidade PROEJA, entretanto, a partir de 2017,
somente o campus de Santo Amaro continua com o programa, ainda que ja exista
uma comissao para discutir o futuro da modalidade e do curso. De acordo com o
primeiro parecer da comissdo, ainda sdo necessarias mais pesquisas e mais escuta
de toda a comunidade envolvida, para que s6 entdo seja tomada alguma deciséao
definitiva de ofertar, acabar ou alterar a modalidade do PROEJA.

De acordo com os docentes a baixa procura pelos cursos do PROEJA dentro
do campus se da dentre outros fatores pela falta de comunicagédo adequada. O IFBA
ainda ndo conseguiu atingir o publico alvo do PROEJA, jA que os editais néo

delimitam os estudantes a que a politica se destina. Os docentes percebem a
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importancia do curso e da politica, porém, ndo sabem ainda como executar suas
aulas de forma a atender ao publico da EJA. Consideram-se despreparados, sem
metodologia adequada e imersos em um universo de salas esvaziadas, situacdo que
os leva a sugerirem a mudanca da modalidade. Percebemos, entretanto, que a
indicacao de alteracdo ndo se da como opcéo de todos os professores, uma parte
dos docentes acredita ainda nas possibilidades de realizarem ajustes para melhor
atender ao publico da EJA. Atribuem grande parte das dificuldades pedagodgicas

enfrentadas a “base fraca” dos estudantes e ao grande indice de evaséo.

Todos os didlogos estabelecidos com os docentes do Programa no campus
Santo Amaro serviram para demonstrar que, em 10 anos de PROEJA, o IFBA ainda
precisa se debrucar mais sobre o programa, percebendo todas as suas
potencialidades, os entraves e desafios existentes a sua efetivacdo. Faz-se
necessario que a modalidade encontre seu lugar dentro do campus e dentro da

instituicao.

Acreditamos, portanto, que uma das principais contribuicbes desta pesquisa
foi justamente provocar o didlogo, inquietar os atores e contribuir para a discussao
do programa. Ir além do diagndéstico interno do campus significa propiciar a reflexao
das possibilidades que temos através do PROEJA, aprofundando as discussdes
institucionais sobre as percepcdes docentes, como possibilidade de refletir e analisar

praticas exitosas que promovam o fortalecimento do programa.
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APENDICE A

Roteiro de entrevista semiestruturada — Professor (a) de Curso PROEJA
campus de Santo Amaro

Bloco 1: Dados Pessoais e Formacao Docente

lidentificacdo
1.1Nome:
1.2 Idade:
1.3. Sexo:

85

1.4 Ha quanto tempo é professor? e do Curso Técnico de Seguranca do Trabalho na

modalidade PROEJA?

1.5 Como vocé organiza seu tempo entre aulas, pesquisa e orientacéo aos
estudantes?

1.6 Qual(s) disciplinas leciona atualmente no PROEJA? Qual(s) ja lecionou?
2. Formacao

2.1 Qual o curso de graduacéo e o ano de concluséo?

2.2. Qual o curso de MESTRADO e o0 ano de conclusao?

2.3. Qual o curso de DOUTORADO (caso tenha) e o ano de concluséo?

2.4 Por que voceé resolveu atuar como professor do PROEJA?

2.5 Tinha experiéncia anterior na EJA antes de ingressar no IFBA?

2.6 Participou de algum processo de formacao direcionado a modalidade de EJA?
Antes ou depois do IFBA?

Bloco 2: Percepcao sobre o PROEJA

2.Vocé conhece a proposta curricular do PROEJA?

2.1 Explique resumidamente a proposta curricular

2.2 Vocé conhece a base legal do Programa?

2.3. Qual a sua opiniao sobre o PROEJA em relacao a propedéutica?
2.4 Como vocé avalia o atual curriculo do PROEJA?

2.5 Vocé acredita que o curriculo consegue articular os conhecimentos
propedéuticos aos conhecimentos técnicos?

2.6 Acredita que o curriculo consegue atingir o objetivo da politica do PROEJA?
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2.7 Quais criticas ou contribuicdes vocé sugere para superagado de possiveis
problemas existente no conjunto desta Politica Puablica no IFBA?

2.8 Como avalia existéncia de um curso profissionalizante no IFBA destinado ao
publico de Jovens e Adultos?

2.9 Quais os avancos e desafios enfrentados hoje pelo PROEJA no IFBA?
2.10 Qual a opinido sobre a forma de acesso?

2.11Como vocé percebe a relacéo entre os docentes e discentes do PROEJA?
Bloco 3 : Percepcao sobre a pratica

3.1.Voce considera necessario adequar suas aulas e disciplinas ao PROEJA?)

3.2 Faz uso de algum recurso pedagoégico ou metodologia especifica para os jovens
e adultos do PROEJA?

3.3 O que vocé faz para articular a parte propedéutica a formacéo profissional na
modalidade EJA?

3.4. Quais as dificuldades e desafios encontrados para ministrar suas aulas?

3.5 Caso haja alguma dificuldade considera que seja possivel interferir por meio de
sua pratica docente?

3.6 Trabalha com pesquisa em seu processo formativo no PROEJA?

Bloco 4: Percepcao sobre os discentes

4.1. Em relac&o aos alunos que frequentam as turmas do PROEJA, quais as
principais caracteristicas destes discentes?

4.2 A partir da analise do PROEJA no IFBA campus Santo Amaro, considera que ha
condi¢des administrativas, de pessoal e pedagdgica satisfatérias para a formacéo

profissional dos estudantes do PROEJA nesta instituicdo?

4.3 Considera que os discentes apresentam questdes facilitadoras e/ou limitadoras para o seu
desempenho profissional?

4.4 Quais considera que séo as principais perspectivas dos egressos do PROEJA no
futuro? Como os vé daqui a um ano? Daqui a 5 anos?

4.5 Acredita que ha evasao no curso? Conhece os dados de evaséo? Caso sim, por
que isso acontece?
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ANEXO 1: Resultados PROEJA 2010 a 2016

Ano Letivo: 2010

Situagdo do candidato Situagdo do candidato
Aprovados | ERINEHEE Evadidos Matriculados Aprovados | SBIBNEHEE Evadidos
32 4 3 32 23 9 7

Ano Letivo: 2011
Situacdo do candidato Situagdo do candidato Situacéo do candidato
Aprwados-Evadidos -nprovados-Evadidos -Aprovados-Evadidos
4 6 1 7 5 2 Pi] 55 Vi] 2 0

Ano Letivo: 2012

Sltuagao do candidato Sltuagao do candidato Sntua;ao do candidato

.

Sltua;ao do candidato

'fi-Evadldos

20.15.5j5|' ’19:'15“5.2.' BEES

Ano Letivo: 2012

S|tuag do candidato Situagéo docandidato Sntuagao docandidato

o f--svad.dos f-mdwos

§i aodocanduiato

-Evadndos




88

Ano Letivo: 2013

Situagdo do candidato

Evadidos
2

Ano Letivo: 2013

Situagdo do candidato Situagdo do candidato Sttuagaodocanduiato Srluagaodocandldato
syt R s _MJ-M spoces RN s yroves R e
B8 | T A A 0 0 1 | ¥ 4 2 1 0 | 0 |

Ano Letivo: 2014

Ano Letivo: 2014

Situagéo do candidato Sltuagaodo candidato Sltuagaodo candidato

,,f‘-ﬂad'dos

§iMacéodo candidato
-
3 |

et o [ ostes Mt yondes [
o4 %ol L g | e | | B @0 2
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Ano Letivo: 2015

Situacdo do candidato Situagdo do candidato Situagdo do candidato

Apravados - Evadidos -Aprovados - Evadidos -Aprovados - Evadidos
1 17 H] 9 9 0 4 2 1 1 0

Situacdo do candidato Situagdo do candidato Situagdo do candidato

Apravados - Evadidos -Aprovados - Evadidos -Aprovados - Evadidos
12 2 1 iy iy 0 0 4 4 0 0

Ano Letivo: 2015

Situagdo do candidato

Watriculados Aprovados [ERRENENN =>didos

Situacdo do candidato

Aprovados _ Evadidos

Situacdo do candidato

WMatriculados Aprovados [ERIGNBNGN =vaidos

10 7 1 13 12 1 1 10 7 3 0
Situacdo do candidato Situacdo do candidato Situagdo do candidato
Aprovacios [RERNBNEN £vdidos  Matriculados Aprovados [EBRGNEHEN Evacidos  Matriculados Aprovados |EHINBNE cvacidos
9 1 1 13 12 0 1 17 16 1 0

Ano Letivo: 2016
Situac3o do candidato Situac3o do candidato Situagao do candidato
wtiaisds ororsio SR s Wites oo IR s s oo NN 3
29 10 13
Situacdo do candidato Situacdo do candidato Situagdo do candidato

aticiados oo IR s it oo IR i o: it oo R
7

10 10
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